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RESUMEN

El propdsito de esta investigacion es describir los precursores linguisticos y
cognitivos en el nivel preescolar de nifios con desarrollo tipico y Trastorno del Lenguaje,
considerando la importancia de las habilidades y su relacion con el aprendizaje de la

lectoescritura.

Los objetivos de esta investigacion es conocer el desempefio linguistico,
cognitivo y lector al aplicar el Test de Cumanin, Evaluaciéon de/Conciencia Fonoldgica y
Prueba de Comprensién lectora y Produccion de textos a‘40 nifos, 20 con desarrollo
tipico y 20 nifios con Trastorno del Lenguaje entre 4.y 7 afos, de dos colegios
municipales uno de la Region Metropolitana y otro-de la'Sexta Regidén que pertenecen

al nivel socioeconémico medio-bajo.

Los resultados demuestran que los nifios con desarrollo tipico del lenguaje tienen
mejor rendimiento que los nifos con Trastorno del Lenguaje, en habilidades que son

fundamentales para la lectoescritura.

Lo anterior, también.permite concluir que los nifios con desarrollo atipico del

lenguaje requieren de apoyos para facilitar la adquisicion de la lectura y escritura.

Palabras claves: Habilidades linguisticas, habilidades cognitivas, lectoescritura,
rendimiento lector, prescolar, desarrollo tipico, trastorno del lenguaje, necesidades

educativas.



ABSTRACT

The purpose of this research is to describe the linguistic and cognitive
precursors in the preschool level of children with typical development and Language
Disorder, considering the importance of the skills and their relation with the learning of

the reading and writing.

The objectives of this research is to know the linguistic, cognitive and reader
performance when applying the Cumanin Test, Phonological Awareness Assessment
and Reading Comprehension Test and Text Production to 40 children, 20 with typical
development and 20 children with Language Disorder among 4 and 7 years old, from
two municipal schools, one from the Metropolitan Region and another from the Sixth

Region that belong to the low-middle socioeconomic level.

The results show that children with typical language development perform

better than children with Language Disorder, in skills that are fundamental for literacy.

This also allows us to conclude that children with atypical language

development require support to facilitate the acquisition of reading and writing.

KeyWord: Linguistic skills, cognitive skKills, literacy, reading performance, preschool,

typical development, Language Disorder and Educational Needs.



INTRODUCCION

El sistema educacional chileno, consta de educacion parvularia, basica, media y
superior. La educacion parvularia es el primer nivel educativo, el periodo en que se
favorecen aprendizajes oportunos y pertinentes a las caracteristicas, necesidades e
intereses que van a favorecer en una etapa crucial del desarrollo humano, como son los
primeros anos de vida, sustanciales para la posterior educacion basica. Constituye una
etapa de afianzamiento, a partir de la cual, se potencian puntos claves como aquellas
habilidades y destrezas cognitivas, motoras, afectivas y linguisticas trascendentales

para el proceso educativo.

El lenguaje tiene especial relevancia, ya que tal como menciona Gonzalez
(2003), “el lenguaje permite a los nifios adquirir y desarrollar, en los primeros afios de
su vida, el instrumento esencial para la representacion, la comunicacion y la
socializacién. De ahi que, el lenguaje se entienda.como una actividad humana compleja
que permite a las personas comunicarse entre-si”. Es por ello, que el nivel preescolar
constituye una etapa importante, ya que los nifos comienzan a establecer relaciones
con otros, lo que implica escuchar, .recibir y producir comprensivamente diversos
mensajes, mediante el uso adecuado del lenguaje, es decir, nuestras capacidades

linguisticas tienen especial relevancia en la comunicaciéon humana.

Dentro del .desarrollo del lenguaje, es necesario que el nifio pueda tomar
conciencia y manipular los elementos mas simples en su utilizacion, lo que tiene directa
relacion con la conciencia fonoldgica, que se refiere a la comprensién de un sonido
(fonema) en una representacion de un signo grafico (grafema), que forman unidades
sonoras y escritas que permiten construir una palabra, para posteriormente emitirla a
través del lenguaje verbal o escrito. Por lo tanto, constituye un puente en el desarrollo
de la lectura y escritura, ya que, la conciencia fonolégica permite al nifio comprender las

relaciones existentes entre el lenguaje escrito y su propio lenguaje oral.



Bravo (2003) “propone como elemento central en el éxito de la adquisicion de la
lectura, el desarrollo psicolingliistico y cognitivo de los nifios alcanzado antes del inicio
de la educacion formal”. En tanto, la estimulacién cognitiva y el desarrollo de la
conciencia fonoldgica en la educacion prebasica son de vital importancia, debido a que
constituye un salto y punto de interseccion en el aprendizaje de la lectoescritura, ya
que, el desarrollo previo del lenguaje oral es determinante en el aprendizaje y dominio

de la lecto-escritura.

Apoyando lo anterior, es que, se considera que el rol.que cumplen las
educadoras de parvulos, cuando los nifios ingresan a la etapa preescolar contempla un
arduo trabajo, considerando metodologias y estrategias de .aprendizaje para todos los
nifos, pues, la clave del éxito en el aprendizaje inicial de la‘lectura esta en el desarrollo
de algunos procesos cognitivos y verbales. Los procesos cognitivos que aparecen
mencionados con mayor frecuencia en las investigaciones se encuentran el desarrollo
del lenguaje oral, la conciencia fonolégica y la memoria verbal (Bradley y Bryan,

mencionado por Bravo, 2004).

Es por ello, que este estudio ha tomado en consideracion las habilidades
linguisticas y cognitivas de.los nifios que se encuentren en el nivel pre-basico con
desarrollo tipico y nifios .con Trastorno del Lenguaje, ya fundamentado en los

planteamientos tedricos descritos y por detallar que avalan la investigacion.

Este estudio se ha estructurado en partes: marco tedrico y el estudio empirico.
En el marco tedrico (Capitulo 1), se expone una revision conceptual de las habilidades y
su importancia en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, considerando las
diferencias que presentan los nifios de ambos grupos evaluados y las proyecciones
educativas que se pueden estimar, tanto las educadoras como los profesionales de

apoyo.



En el primer apartado (Capitulo 1), se formulan los objetivos de la investigacion.
Seguidamente se presenta la metodologia llevado a cabo durante la misma, en la cual
se abordan los participantes en el estudio, los instrumentos utilizados para la recogida
de informacion, el método de investigacion utilizado, el procedimiento emprendido

durante la misma y las técnicas de analisis de datos empleadas.

En el cuarto apartado del estudio (Capitulo V), se exponen los resultados de la
investigacion, en funcién de los objetivos planteados en la misma. Finalmente, en el
capitulo V, se presentan las conclusiones del estudio realizado, asi como sus

limitaciones y proyecciones.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Antecedentes

El proceso natural del desarrollo del lenguaje en los nifios y nifas se puede ver
afectado por dificultades como el Trastorno Especifico del Lenguaje, TEL, que, de no
ser intervenido a tiempo, puede llegar a perturbar otras areas del aprendizaje,
especialmente en el lenguaje escrito, en la memoria de trabajo.y sus habilidades

metalinguisticas.

A partir de lo anterior, es que surgen dudas como profesionales de la educacién,
en el ambito de la intervencion de necesidades educativas. Es por ello, que conocer las
habilidades y capacidades, que son primordiales. que los nifios y nifias desarrollen
previo a la adquisicion de la lectoescritura, permitira disefiar una respuesta educativa
que pueda facilitar este proceso a con desarrollo tipico y nifios con Trastorno del

lenguaje.

Considerando las escasas investigaciones disponibles acerca del objeto de
estudio, es que se da origen.a esta investigacion. Sin embargo, se encontré la siguiente
tesis que se relaciona con el tema de investigacion, pero no por completo con el objeto
de estudio, de titulo“Precursores de lectura en un grupo de preescolares con Trastorno

del Lenguaje”, realizada en el afio 2013, al interior de la Universidad de Chile.

Esta investigacion tiene la finalidad de aportar informacion con respecto a las
habilidades cognitivas y linguisticas de los nifios con trastorno del lenguaje y desarrollo

tipico de lenguaje, acerca de los precursores de la lectoescritura.

Para ello, se han aplicado evaluaciones que logren entregar informacién acerca

de las areas relevantes del desarrollo, cuyas habilidades permitan adquirir la lectura y la



escritura. Dicho esto, es que, Bravo y otros, 2004 (mencionado en Correa, 2007) han
descrito que, “algunas habilidades cognitivas que discriminan entre nifios con un
aprendizaje normal y un aprendizaje deficiente en la lectura. Ellos son la conciencia
fonolégica, el reconocimiento semantico, la memoria verbal, la abstraccion y la
categorizacion verbal”. Desde ahi, se fundamentan los objetivos de trabajo durante el
periodo preescolar y la importancia de generar actividades y juegos con los nifios
donde se puedan estimular y desarrollar las habilidades, como un acercamiento

implicito de la lectoescritura.

No obstante, las habilidades linguisticas también marcan una relevancia para
esta investigacion, ya que, Bravo 2000, (mencionado en Correa, 2007) “sostiene que,
para desarrollar la lectura, el nifio debe haber logrado-el dominio de su lenguaje oral a
nivel léxico, sintactico, semantico y fonolégico”. Es decir, que los niveles del lenguaje
constituyen una base para la lectura y en el ‘caso que los niflos y nifas presentan
dificultades en alguna de estas areas, seria probable que el proceso lector se vea
entorpecido y requiera de apoyos especializados. Teniendo en cuenta, ademas que los

nifos con Trastorno del lenguaje presentan estas habilidades descendidas.

El proceso de evaluacién tuvo lugar en dos regiones de Chile, region
Metropolitana y la Sexta Regién del Libertador Bernardo O Higgins, en establecimientos
Municipales, con el fin de realizar una medicion diagndstica y propiciar propuestas de
mejoras para los nifios y nifias de preescolar. Estos centros educativos presentan altos
indices de vulnerabilidad y su nivel socioeconémico son bajo y medio-bajo. Los cursos
estan constituidos por al menos treinta y cinco nifios y nifias, entre ellos, algunos
presentan necesidades educativas de caracter transitorio y permanentes, por lo que

reciben apoyos del equipo de profesionales del Programa de Integracién.

Para la aplicacion de pruebas y test se consideré una muestra total de cuarenta
nifios, veinte en cada establecimiento; diez con desarrollo tipico y diez con Trastorno

del Lenguaje.



1.2 Formulacion del Problema

El creciente interés que la educaciéon inicial ha suscitado en el efectivo
desarrollo de habilidades de lectoescritura en los nifos y nifas, ha incrementado
paulatinamente la manera en que las educadoras de parvulos han trabajado la

ensefianza de habilidades que son fundamentales para su proceso de adquisicion.

Todo este precedente hace dilucidar que la adquisicidn-de habilidades de la
lectura y de la escritura se realiza en un proceso crucial del desarrollo evolutivo del
nifio, por lo que la ensefanza de estos mismos debe ser efectivo de acuerdo, a lo que
se espera y al desarrollo proximo de los nifios. Con: respecto a lo ultimo, Vygotsky
establece que el desarrollo no es un proceso estatico, sino mas bien un proceso
potencializado, que surge a raiz de la relacién existente entre el proceso de aprendizaje
y del desarrollo mismo; esta dualidad, supone que el aprendizaje pone en marcha el
desarrollo, ya que sera un aprendizaje inicial el que determinara categéricamente los

diversos aprendizajes posteriores.

Desde el punto de vista, del enfoque psicolinguistico sigue estando presente
la importancia de desarrollar.un buen nivel de lenguaje e incluir en la planificacién de
los procesos antes de comenzar el acercamiento a la lectura como requisitos previos, el

conocimiento fonolégico, antes de introducir las tareas propias de lectoescritura.

Junto con esto, Whiterhurst y Lonigan, 2003 (mencionado en Serna, 2015 )
“la investigacion en lectura y escritura ha dado cuenta, por tanto, de la importancia de
las habilidades y conocimientos prelectoras, que se originan durante la temprana
infancia y resultan altamente predictores de un desempefio satisfactorio en

alfabetizacién”



A partir de esto, surge la necesidad de conocer aquellas capacidades que
poseen los nifos de prescolar para construir nuevos aprendizajes que lleven a la
adquisicion de habilidades instrumentales (lectura, escritura y aprendizajes

matematicos).

Por ello, la pregunta-problema que orientd la presente investigacion, fue:

¢Cuales son las habilidades cognitivas, metalingliisticas precursoras de la
lectoescritura y el desempeno lector en ninos con trastorno del lenguaje y nifos
con desarrollo tipico de dos establecimientos educacionales de las Regiones

Metropolitana y del Libertador Bernardo O'Higgins?

1.3 Justificacién e importancia de la investigacion

La educacion parvularia, es considerada el primer nivel de ensefianza de la
educacion chilena, en tanto, comprende una etapa determinante en la formacion del
nifo, ya que los primeros afnos de vida, son cruciales para el desarrollo de las
capacidades de pensar, hablar, aprender y razonar, formandose los fundamentos de los

valores y comportamientos sociales que los acompafiaran durante la vida adulta.

El desarrollo de‘aspectos claves del aprendizaje en el nivel prescolar, especialmente
en el ambito del lenguaje, el desarrollo de la alfabetizacidén, conciencia fonoldgica e
iniciacion de la lectura y escritura se han convertido en un componente esencial de los
programas de educacion a nivel de centros educativos. Esto, considerando que, de
manera implicita es importante potenciar y estimular habilidades cognitivas y
psicolinguisticas, a través de juego u otras actividades, ya que son consideradas como

base fundamental para la adquisicién de nuevos aprendizajes.



Apoyando lo anterior, se considera fundamental partir de la experiencia previa que
posee el nifo, en el caso de la lectura, la adquisicion de una serie de habilidades y
conocimientos, que aseguren un correcto proceso de aprendizaje. Por lo tanto, el
aprendizaje de la lectura corresponderia a un aprendizaje formal, con una instruccién
planificada y en la que los pre-requisitos por si solo no serian suficientes, pero la

estimulacién previa al inicio de este aprendizaje estructurado seria primordial.

Cada uno de los aspectos mencionados anteriormente, generaron inquietudes de
investigar, dado la relevancia que tiene precisamente en establecimientos que tienen
Programas de integracion que atienden las necesidades educativas de los nifios y la

evidencia de escasas investigaciones tanto en Chile como internacionales.

En ese mismo plano, la investigacion, es el inicio de mejoras y nuevos
planteamientos de trabajo en el nivel preescolar, es por ello, que los colegio han
determinado tomar en conocimiento este estudio, desde el punto de vista, de los
resultados obtenidos y la real importancia de los precursores. Es por ello, que se hace
necesario capacitar a las educadoras de parvulo y profesores de educacion basica. De
esta manera, hacer un trabajo transversal desde el nivel preescolar a primero basico,
considerando un analisis de metodologias y estrategias que se desarrollan, y una
reflexion de los resultados obtenidos por los nifios que se encuentran en el proceso de

adquisicién de la lectoescritura.

Por otra, parte también se tomaran medidas, para informar a padres y
apoderados, considerando que son pilar fundamental de la educacién y principalmente

aquellos que potencian las habilidades en el hogar.

En consecuencia, esta investigacién es un aporte para el ambito de la educacién,
y a cada uno de los actores que participan activamente en el mejoramiento de practicas

educativas, ya que surgen nuevas directrices, a partir de falencias que en el proceso



educativo se presentan, considerando que entorpecen el aprendizaje de los nifios y

ninas.

1.4 Preguntas de investigacion

Asociadas a la pregunta-problema enunciada precedentemente, fue posible formular las

siguientes preguntas de investigacion:

* ;Cbomo son las habilidades cognitivas precursoras de la lectoescritura en nifos

con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo tipico?

* ;+Cbomo son las habilidades metalinguisticas precursoras de la lectoescritura en

nifios con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo tipico?

e ;,COmo son las habilidades de comprension lectora precursoras de la

lectoescritura en nifios con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo tipico?

» ;Existen diferencias-en las habilidades precursoras de la lectoescritura de tipo
cognitivas, psicolinguisticas y el desempefio lector en nifios con trastorno del

lenguaje y nifios con desarrollo tipico?

Consecuentemente con las preguntas de investigaciéon, en el estudio se propuso

lograr los objetivos formulados en el punto siguiente.



1.5 Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Una de las partes imprescindibles de esta investigacién son los objetivos, con
ellos se pretende plasmar qué aspectos, ideas y conceptos se desean destacar y

alcanzar con esta investigacion.

Para lo cual el objetivo general de esta investigacion, fue:

Describir habilidades cognitivas, metalingliisticas precursoras de la lectoescritura

y el desempefio lector en nifios con trastorno del lenguaje y ninos con desarrollo tipico.

Objetivos especificos

* Identificar las habilidades. cognitivas precursoras de la lectoescritura vy
desempeno lector en ninos con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo

tipico.

» Establecer las habilidades metafonolégicas precursoras de la lectoescritura y el
desempefio lector en nifios con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo

tipico.

* Analizar las habilidades de comprension lectora precursoras de la lectoescritura

en nifos con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo tipico.

* Comparar las habilidades de tipo cognitivas, psicolinguisticas y el desempefio
lector precursoras de la lectoescritura en nifios con trastorno del lenguaje y nifos

con desarrollo tipico.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

El marco tedrico consiste en la recopilacion de los aspectos propios de la teoria y
los conceptos vinculados con la zona de estudio. Ilgualmente, con los aspectos propios
del entorno, tales como las instituciones y las personas involucradas, la politica publica
y la normativa que desde el ambito de la educacién, se relaciona con la pregunta-

problema de la investigacion.

Los conceptos que se desarrollan en este estudio se basan-en los elementos de
los instrumentos de evaluacion aplicados, tales como: adquisicion del lenguaje,
habilidades fundamentales, nivel prebasico, programa de primero basico, habilidades
cognitivas, proceso de lecto-escritura, habilidades: metalinglisticas y funciones

ejecutivas.

Dado el titulo de esta investigacidon, que considera a los precursores para la
adquisicion de la lectoescritura, este capitulo considerara en su inicio, el concepto de
adquisicién del lenguaje y estudios que han permitido demostrar en estudiantes el

desarrollo de esta habilidad.

2.1 Adquisicion del lenguaje

El estudio de la“adquisicion del lenguaje es abordado por estudios pertenecientes a
disciplinas diversas. En este trabajo, se centran en las que tienen caracter linguistico,
tomando de otras areas aquellos elementos que estan directamente relacionados con

esta investigacion.

Existen distintas teorias en cuanto a como se desarrollé6 el lenguaje en el ser
humano. Habiendo consultando estudios sobre el tema, se encuentran basicamente
descripciones que tratan de establecer las etapas por las que pasa el nifio o nifa en su

evolucion linguistica. Con las aportaciones de N. Chomsky y sus ideas de facultades

11



innatas o capacidades genéticamente determinadas, cambia la forma de estudiar y

enfocar este proceso.

Otros estudios, de autores como J. Piaget, aportan nuevas ideas, como la necesidad
de una capacidad cognitiva general o la utilizacién de simbolos para el desarrollo del

lenguaje (Navarro, 2003).

El lenguaje es un acto social, que requiere la practica desde edades tempranas,
siendo el adulto el que transmite diferentes palabras, frases y significados, ademas de
ser una habilidad cognitive de orden superior que require de etapas para su

composicion.

Morrison (2005) se refiere a lo fundamental, que es conocer los distintos momentos
y aspectos del desarrollo y adquisicion del lenguaje en el infante, sobre todo de los
primeros afos, comenzando por las conductas: prelinguisticas, donde el nifio o nifia
empieza a usar los medios disponibles para un fin, lograndolo por medio de la

interaccion con los adultos y sus pares.

Por ello la Unesco (1999), refiere que tanto la madre, como el nifio o nifia mantienen
turnos de intervencién cada.vez mas coordinados, debido a que la madre interpreta las

conductas intencionales, asignandoles significado comunicativo.

Para ello, se encuentran los aspectos del desarrollo integral del nifio y que influyen
en el proceso de la adquisicion del lenguaje, donde se destacan los siguientes
elementos, sefalados por Castafieda (1999): proceso de maduracion del sistema
nervioso, correlacionandose sus cambios progresivos con el desarrollo motor en
general y con el aparato fonador en particular: desarrollo cognoscitivo, que comprende
desde la discriminacién perceptual del lenguaje hablado hasta la funcién de los

procesos de simbolizacion y pensamiento; y el desarrollo socio-emocional, que es el

12



resultado de la influencia del medio sociocultural, de las interacciones del nifio y las

influencias reciprocas.

Aquello, permite visualizar la necesidad del desarrollo de estos aspectos que se

encuentran en la descripcion de las etapas del proceso comunicativo.

Existen algunas diferencias en cuando a la division de las etapas en la adquisicion
del lenguaje. En algunos estudios, se ha tenido en cuenta el punto de vista cronolégico,
mientras que en otros no se encuentra mencion alguna a la edad.en la que comienzan
algunas etapas, ya que la division atiende a criterios puramente linguisticos vy

caracteristicas personales de cada individuo.

Estas diferencias pueden estar relacionadas .con el analisis de diferentes
componentes relacionados con el proceso. Mientras Jakobson (1973), por ejemplo, se
centra en el orden de la adquisicién del sistema fonematico, Millan (1995-1996) trata el
tema fundamentalmente desde un punto de vista comunicativo, delimitando las etapas

con criterios linguisticos, tales como la aparicién del signo (Navarro, 2003).

La divisién de las etapas.desde un punto de vista cronolégico debe realizarse con
cierta flexibilidad, hay que tener en cuenta lo que la mayoria de los nifios y nifias hacen
en un tiempo estimado y establecer un patron estandar; sin olvidar que cuando se
aplica a un nifo en concreto, se pueden encontrar variaciones. Estas se deben, en
algunos casos, a aspectos mencionados anteriormente: estado y funcién del aparato
anatébmico y sistema nervioso, del aparato psicolégico y de las condiciones de

educacion y caracteristicas del lenguaje de las personas que le rodean.

En esta linea, Alarcos (1976) sefiala un aspecto también importante en este tipo de

estudio, la dicotomia de los estudios diacrénicos/sincronicos:
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“El estudio de la lengua infantil es uno de los campos donde mas visible resulta la
marafia fundamental de los aspectos diacrénico y sincrénico del lenguaje. A primera
vista, parece que deberiamos encararlo segun los métodos de la evolucioén propios de la
diacronia’.

“Pero si el observador se limita simplemente a efectuar la exposiciéon cronolégica de los
fenoles que se producen durante los afios de aprendizaje de un idioma, no podremos

comprender las lineas generales, el sentido, ni el sistema del proceso”.

“Sin dejar de tener en cuenta la sucesidon en el tiempo, es necesario sefialar las
relaciones que existen entre los hechos simulacros, es decir, el funcionamiento

sincronico de los elementos constitutivos de la lengua infantil’.

Con todo lo dicho, y teniendo en cuenta las divisiones realizadas por distintos
estudiosos como Jacobson (1973) y Alarcos (1976), e investigadores como Millan
(1995-1996), Castafieda (1999), y muchos otros, se establece la siguiente divisién en

etapas que se van a observar en este trabajo.

A continuacion se ahonda en detalle las etapas de adquisicion del lenguaje: etapa
prelinguistica y etapa linguistica, cada una con sus hitos relevantes en el desarrollo de

la comunicacion de nifos y.nifias.

2.1.1 Etapa prelinguistica, es denominada también presemidtica, preverbal, o
etapa oral no lingtistica. Alarcos (1976) habla de etapas precedentes a la utilizacién

efectiva del lenguaje, como son la exteriorizacion y la comunicacion.

Alarcos (1976: 12), describe este periodo de la siguiente forma:

“Durante este periodo se produce, ademas, una intensa actividad fénica que sirve de
preludio al futuro buen funcionamiento de los 6rganos destinados a materializar el
lenguaje, y también un desarrollo del aparato auditivo, que predispone al nifio a la

captacion de los signos exteriores audibles”.
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Alarcos, (1976), también menciona que “Durante este periodo, en el que la actividad fonica
esencialmente presemidtica no esta bien diferenciada de los demas egjercicios fisicos, tales
como las expresiones de la sifonomia y de los gestos del bebé, aun antes de que aparezca el
signo, adquiere la posibilidad de comunicarse al descubrir que los simples reflejos que lo llevan

a exteriorizarse en gritos 0 en muecas producen una reaccioén en su medio circundante”.

Estos gritos tienen el objetivo de llamar la atencion del medio que le rodea y que

Alarcos (1976) menciona como el proceso de comunicacién denominado “llamado”.

El estudio de esta etapa se centra en los aspectos de_desarrollo integral del nifio
o nifia con las funciones basicas de las emisiones fonicas. En la primera etapa de su
evolucién linguistica, el bebé debe desarrollar las <posibilidades funcionales de los
organos con los que producira manifestaciones linguisticas; tiene que aprender a
gobernar los aparatos de fonacion y audicion.-Esto corresponde a un ejercicio fisico sin
valor comunicativo, aunque si con la funcidn-de ejercitacion articulatoria y auditiva
(Navarro, 2003).

Por otro lado, poco a poco, el bebé se da cuenta que sus manifestaciones tienen una
repercusion en el medio .que le rodea. Segun Alarcos (1976: 14), a partir de ese
momento, la actividad fénica se desdobla, siendo una actividad creadora desinteresada,
con caracter de juego, 0 bien un instrumento comunicativo de llamado. Se habla del
principio de la comunicacién, aunque en estos primeros meses sea muy basica y
gestual, especialmente de tipo afectivo hacia las personas que le rodean. Este es el

comienzo del desarrollo socio-emocional, mencionado con anterioridad.

Millan (1997), establece tres funciones basicas para esta etapa:

- Ejercitacion articulatoria y auditiva: primero, solo exploratoria de diversos
sonidos; luego, también voluntaria o intencional respecto al sonido que se

quiere emitir o captar.
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- Identificaciones y diferenciaciones fonicas, en la misma linea que las
anteriores, una identificacién fonica es cuando el nifio quiere producir y
produce el mismo sonido (articulatoria), o capta el mismo sonido (auditiva);
diferenciacion es cuando de igual modo, quiere producir y produce un sonido
diferente del anteriormente emitido (articulatoria), o captar un sonido diferente
(auditiva).

- Respuesta del entorno fénico, que incluye una amplia gama de estimulos:
ruidos de la naturaleza (viento, lluvia, olas), ruidos de los animales: (ladrido
de un perro, maullido de un gato), ruidos de objetos o artilugios creados por el

hombre y las lenguas naturales habladas.

En resumen, en esta etapa se observan todos los aspectos relacionados, por un
lado, a la emisién de los primeros sonidos y gestos relevantes para el comienzo de la
comunicacién humana y sus funciones; por otro lado, con el comportamiento del nifio
como reaccion a la lengua y acciones que percibe a su alrededor, que se extiende

posteriormente a una forma basica de comunicacion con su entorno (Navarro, 2003).

Esta etapa comprende subetapas con caracteristicas propias que se van a

describir a continuacion.

Prebalbuceo, vocalizaciones reflejas y gorgojeo (cero a dos meses). Durante el
primer mes de vida, lo unico que emite el menor son vocalizaciones reflejas o
exteriorizaciones sonoras, como el llanto. Puede establecerse aqui el comienzo del
proceso comunicativo ya que el nifio o nina se comunica a través del llanto, que segun
la tonalidad denota distintos contenidos de dolor, hambre o reflejo de cualquier estado
de bienestar o malestar. Con él, logra comunicar sus necesidades y si le son

satisfechas, lo usara de forma intencional.

Hacia el segundo mes, se observa las primeras articulaciones espontaneas o

gorgojeos, cuya emision caracteristica es ajo. Segun Alarcos (1976), estan
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condicionados por la posicién horizontal del bebé. Se trata de articulaciones profundas
de la cavidad bucal, principalmente sonidos guturales aislados con caracter
exploratorio. Considerando que este es el comienzo de la funcidén de ejercitaciéon

articulatoria y auditiva.

Con respecto a la respuesta al entorno, se nota que el nifio o nifia empieza a
reconocer personas y voces con claridad, y responde con sonrisas, llama la atencién de

los que le rodean con sonidos e imita gestos (Navarro, 2003).

Balbuceo, juego vocal (tres a seis meses), a partir del tercer-mes el nifio/a emite
un balbuceo claro y constante, con sonidos guturales y vocalicos. La nifia pasa de emitir
sonidos aislados, como ejercitacion articulatoria Unicamente con caracter exploratorio, a
emisiones voluntarias o intencionales respecto al sonido.que quiere emitir. De la misma
forma, empieza a realizar identificaciones y diferenciaciones, tanto articulatorias como
auditivas para producir el mismo sonido o ‘uno diferente. En este sentido se puede
observar que afianza los sonidos guturales y repite de manera constante: ga, ge
(Navarro, 2003).

Otra de los sonidos que emiten los nifios a esta edad son los gritos, ya sea en
sefal de protesta, de alegria, para pedir algo, o cuando esta enojado, que se podria

también explicar respecto a su animo o su necesidad de algo.

Si bien durante esta etapa no se advierte una gran evolucion en cuanto a la
cantidad de emisiones fonicas, se observa un comportamiento que denota respuesta
ante su entorno, y reacciones que lo preparan para un proceso comunicativo. Empieza
a observarlo todo con detenimiento. Muestra con gestos (pataleos, movimiento de
brazos, sonrisas) cuando algo le gusta. Observa los movimientos y gestos e intenta
imitarlos. Nota la presencia de animales y quiere tocarlos. Siente curiosidad por todo lo

que ve y oye. Le gusta que le presten atencién y jueguen con él.
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Segun Alarcos (1976), este comportamiento implica que esta desarrollando las
facultades receptoras, ya que responde con gestos y movimientos a las emisiones
fénicas que escucha y reacciona a los elementos de la lengua menos articulados en

sistemas, es decir, la entonacion y elementos extralinguisticos, como el timbre de voz.

Piaget (1965) considera que en este periodo el nifio va tomando conciencia de
que las fonaciones, gorgojeos, manoteos y ruidos guturales diversos que produce
tienen un efecto en su entorno proximo y de esta forma aprende a comunicarse,

estableciendo relaciones entre lo que emite y el efecto que esto produce a su alrededor.

Luego del balbuceo como juego, se define la siguiente etapa, con repeticién de

silabas como se define a continuacion:

Balbuceo reduplicativo, imitacion de sonidos.(seis a diez meses), después de los
gorgojeos, empiezan a sucederse una gran :cantidad de sonidos, principalmente
vocalicos al principio /al, el [il, o/, loil, luil;/ual; junto con exclamaciones joh!, sonidos
o silabas aisladas: iau, uau, miau, piau, pio, pia, ya.; y aparecen también las /alaciones
(Castafieda, 1999), secuencias ‘iterativas (Millan, 1997) o grupos repetitivos (Alarcos,
1976). Consisten en la emisién de sonidos mediante redoblamiento de silabas: bobobo,

mamama, mamimami, uiuiui,.oioioi, uauaua, oeoeoe, bababa, papapa, fafiafna, tatata.

Antes de los seis meses, los nifios o nifias han aprendido reglas basicas de su
lengua nativa, a los ocho meses prestan atencion a los sonidos de las palabras y
almacenan estos patrones sonoros en la memoria y alrededor de los diez o doce meses
pierden su sensibilidad inicial a los sonidos que no son parte del idioma que han

escuchado hablar (Papalia, 2001).

Alrededor de los siete u ocho meses las posibilidades comunicativas del menor

comienzan a ampliarse. Puede alcanzar objetos, los observa con detenimiento y los
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puede intercambiar con los adultos. Surgira progresivamente la necesidad de nombrar

estos objetos.

A este respecto, Castaneda (1999) sefala un cambio notable en el comportamiento
del nino debido al desarrollo de sus habilidades motoras o postulares, abandonando un
poco al adulto, iniciando su autoafirmacion, basado en los logros que obtiene con su
nueva capacidad exploratoria, tanto en su propio cuerpo como en los elementos

préximos a su entorno.

Bruner (1979) sefiala que entre los siete y diez meses el nifio pasa progresivamente
de la modalidad de demanda a la modalidad de intercambio y reciprocidad de las
interacciones madre-hijo. En esta edad el nifio ‘realiza multiples vocalizaciones
espontaneas, tanto vocalicas como consonanticas'y hasta silabas y diptongos. Estas
vocalizaciones proximas a la palabra, son las‘que lo conduciran pronto a emitir sus

primeras palabras.

En aquel momento, cobra especial relevancia la importancia de un contexto
comunicativo con el que el nifio.y_la nifia pueda interaccionar y evolucionar en su
lenguaje a través de la imitacion. De esta forma, se situa el comienzo de los propdsitos
o intenciones comunicativas.a través de un sistema con caracter oral, llegando a un
punto decisivo en el proceso de adquisicién del lenguaje: la denominada constitucion

del signo linguistico'(Navarro, 2003).

Antes de hablar de emisiones con valor linguistico, el signo ya se ha constituido en
el plano de la comprensién. Parece que cuando se habla de la constitucion del signo
linguistico se entiende que nos situamos en un plano oral, en cuanto a las emisiones
fénicas que se perciben. No obstante, existe un paso previo, a que Alarcos (1976 en
Navarro, 2003) hace referencia sefialando que: existe una diferencia entre descubrir el
signo o reaccionar de modo correcto a las expresiones fénicas del medio y utilizar el

signo de manera activa. El proceso de almacenamiento de la lengua en los diferentes y
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sucesivos se ha tenido en cuenta un punto de vista cronologico, mientras que en otros
no se encuentra mencion alguna a la edad en la que comienzan algunas etapas, ya que

la division atiende a criterios puramente lingdisticos.

Hacia el final de los nueve meses, se encuentran manifestaciones no linguisticas a
partir de lo ya mencionado anteriormente pero también otras que pueden denominarse

linguisticas, desarrolladas por el mismo autor.

a) Secuencias iterativas: durante este periodo se encuentran algunas que son
simples ejemplos de exploracion articulatoria, mientras que otras parecen ser
el preludio del establecimiento de una relacién significativa.

b) Serales fonicas basadas en la perfeccion imitativa: en las que se incluyen las

onomatopeyas.

De la descripcion que hace Millan (1997: 879) de la constitucion de la sefal

fénica basada en la perfeccion imitativa, se destacan dos aspectos:

- La calidad de la imitacién fénica: la imitacién fénica del ruido exterior resulta
diversa o variable atendiendo a distintos factores como la percepcion auditiva,
la destreza articulatoria, las emisiones ya incorporadas, etc. En efecto, la
imitacion fénica actua respecto al ruido exterior a la manera de un filtro, que
selecciona ciertos rasgos y prescinde de otros. Por consiguiente, la
perfeccion imitativa nunca es total, sino relativa.

- Las conexiones del significado con realidades conexas: el significado de la
sefal fénica capta algunas realidades conexas que figuran en el referente
efectuando una seleccion.

- La relacién significativa de las emisiones como fundamento de la relacion
establecida entre el significante y el significado del signo linguistico:
constituyen, por tanto, el referente de la sefial fonica, un referente peculiar en

cuando que figura desdoblado: ruido exterior, enlazado con la imitacién fonica
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(referente del significante) y realidades conexas, vinculada con la realidad

seleccionada (referente del significado).

Tanto si se habla de relacion significativa o de una codificacién tosca, se piensa
que es un ejemplo del comienzo del establecimiento de la relacion que sienta las bases
de la comunicacion. Pero también es cierto, como razona posteriormente Millan (1997),
que esta decodificacién es precaria e incluye un fuerte y decisivo condicionamiento
externo, por lo que no es posible que se consoliden como el estema de comunicacion
humano actual. Precisamente por ese caracter no autonomo de-las sefiales fénicas
respecto de sus referentes y por ello también menciona, la individualizacion de cada
sefal fénica. Las limitaciones de la relacion significativa o codificacién de estas sefales

tienen para él, entre otras, las siguientes consecuencias:

- Con las sefiales fonicas es posible acceder a la polisemia, pero no a la
bomonimia.

- El condicionamiento externo del referente representa un obstaculo para la
organizacion de los significados en sistemas como los campos semanticos
y para la adquisicion de los significados a las necesidades comunicativas

de un determinado grupo humano.

Con todo ello, Millan, concluye que la perfeccién imitativa no constituya la via

adecuada que posibilite en un futuro la génesis de la segunda articulacion.

Respecto de lo mencionado en los apartados anteriores y en funcion al detalle de la
explicacion de cada uno de los autores con los que se ha trabajado el concepto, se
puede concluir que las emisiones fonicas no podrian constituir por si solas un sistema
apto para la comunicacién humana, por ello también se puede agregar que este tipo de
emisiones se encuentran en el limite entre una etapa y otra, es decir, es el sistema que

va a ayudar a constituir mas adelante a la etapa linguistica.
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2.1.2 Etapa linglistica, antes de entrar en la descripcion de esta fase y exponer los
datos obtenidos de la misma, se debe matizar que el cambio de un hito a otro es
progresivo y depende de todos los sistemas personales de cada individuo y aunque
aparecen los significantes y otros elementos, sigue existiendo una actividad fénica
propia de la etapa anterior, dicho de otro modo, una etapa no esta separada de la otra,

sino mas bien, se encuentran estrechamente relacionadas y conectadas.

Alarcos (1976, p. 14) lo explica de la siguiente forma: el periodo prelinglistico se
prolonga mas alla del momento en el que el nifio lleva a cabo el.descubrimiento del
signo. Para él la actividad fénica se desdobla en dos actividades-diferenciadas: una
libre, creadora, privada de intencion comunicativa, que Sucede al balbuceo, y otra
intencional, significativa y, desde un punto de vista estrictamente fonético, mucho mas

pobre y reducida.

Al respecto de las matizaciones que se han presentado en cuanto a la dificultad de
establecer el momento exacto de la aparicion del signo linguistico, pareciera que
también hubieran diferencias en cuanto a la delimitacion del comienzo de la etapa
linguistica, que se puede observan en los evaluados, es decir, aun mantienen
caracteristicas de la etapa_anterior, si bien no se observan secuencias monosilabicas
constantes, se pueden apreciar secuencias bisilabicas o trisildbicas con combinaciones

vocalicas y consonanticas.

Castafieda (1999, p. 85) lo situa en el momento en el que el nifio emite la primera
palabra, tal y como se manifiesta en el sistema adulto, criterio que se considera dificil
de aplicar, sobre todo porque la eleccion de lo que se considera la primera palabra
deben hacerla los padres, con la subjetividad que esto pueda implicar: que se pueden
confirmar en la conversacion con los padres, en entrevistas anamnésicas y en lo que se
relaciona a lo que ellos entiendan como palabra, habiendo ambigliedad en el

significado.
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Se encuentra un mayor consenso en la idea de que esta etapa comienza cuando el
nifio utiliza una expresion fonica (que pasa a denominarse significante) dotada de un
significado concreto. Fernandez (1993, p. 10-11), en su estudio sobre la teoria
universalista de Jacobson (afo), lo refleja de la siguiente manera: “por lo tanto, en
cuanto se refiera al estudio de la adquisicion infantil del lenguaje, conviene establecer
unos criterios para distinguir los sonidos que adquieren cualidad linglistica de aquellos

que constituyen mero resto del periodo prelinglistico”.

Dentro de las investigaciones que se han comentado durante el.estudio, se permite
diferenciar dos momentos, por lo que se dividira esta etapa en dos‘fases: constitucion
del signo linguistico con caracter oral (0-12 meses) y evolucion del signo hacia la
palabra (13-14 meses) (Navarro, 2003).

Constitucion del signo linguistico con caracter oral (10-12 meses): la aparicidon
del significante cambia sustancialmente el tipo de emisiones que el nifio produce.
Alarcos (1976) relaciona este cambio con'la aparicion del contraste y la oposicién.
Segun él, es probable que el nifio_se centre en reconocer los rasgos distintivos de los
sonidos y reduzca su repertorio fonico. Segun Millan (1995-96, p. 823), todo esto se
debe a que aparece ahora.un nuevo centro de interés para el nifio: el significado. El
denomina esta etapa estadio germinal. Para él en algun momento de la vida del nifio,
aflora una nueva dimension adscrita a las secuencias fonicas: el contenido. El nifio
descubre la funcién significativa, la emision fénica se convierte en significante y se
asocia a un contenido o significado. Este es el momento al que se refiere como el de la
constitucién del signo o uso continuado que implica la persistencia de la relacion
significante y la estabilidad del significante y la estabilidad del significante y el

significado.
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Las caracteristicas principales de este periodo son:

- El caracter global de las manifestaciones linguisticas (Alarcos) o la
elementalidad mas rigurosa (Millan).

- No existen ni la primera ni la segunda articulacion.

- El mensaje es un signo indivisible en signos mas pequefios (no hay monemas
ni fonemas).

- El caracter opositivo de los sonidos.

Millan (1997-98) considera estas caracteristicas en relacién con‘el significante y el
significado y las relaciona con aspectos fonéticos y fonolégicos. Para él, desde el punto
de vista fonético, existe una simplicidad fénica que- se “aplica al inventario y a la
combinatoria. Respecto de eso ultimo, solo se encuentra un elemento vocalico, en

cuanto a las combinatorias solo se encuentran dos:tipos de silabas.

Luego aparece la evolucion del signo hacia la palabra (13-14 meses) donde se
mantienen las caracteristicas basicas mencionadas en la etapa anterior, la simplicidad

fénica del caracter opositivo, aunque aplicadas a un mayor numero de emisiones.

A partir del primer afio.se encuentra que este sistema se va consolidando con la
ampliacién de significantes. Estos van aumentando en el numero de silabas, asi como
en sus combinatorias. Ademas, se van acercando progresivamente a los elementos

lexicales del sistema adulto (Navarro, 2003).

Castafieda (1999: 85) describe esta situacion de la siguiente forma:

“segun algunos especialistas, a los 11 6 12 meses el nifio suele articular

ya sus primeras palabras de dos silabas directas: “mama”, “papa”, “caca’,

‘tata”, dando inicio a la siguiente etapa denominada linguistica o verbal’.
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El nifo va progresando en su lenguaje Como lo menciona Castafieda (1999),
“sustituyendo progresivamente el lenguaje gestual y superando la simplificacion del

lenguaje adulto a medida que va incrementando el léxico” un individuo.

Cada vez acercandose mas al habla adulta, incluso desde edades tempranas va
adquiriendo sonidos que luego se van a convertir en palabras con significado
Castafneda (1999), dice que “a partir de los 12 meses (un afio), incluso desde los 11
meses, el nifio comienza a producir secuencias de sonidos bastante proximos a los
elementos lexicales de la lengua adulta, o sea las palabras. De«esta forma el nifio
comienza con el desarrollo lexical, contando en su repertorio lingtiistico 3 a 5 palabras

(mama, papa, tata, caca, etc....)".

El nifio y nifa “empieza también a _dtilizar las formas fonéticamente
convencionales de la comunidad lingdistica; sin“embargo, aunque el nifio de un afio
emplea idénticas palabras que el adulto, todavia no le atribuye el mismo significado a

las cosas, debido precisamente a su escaso repertorio lexical” (Castafieda, 1999).

Se siguen manteniendo las mismas funciones que en la fase anterior, designacion
de objetos o personas y demanda de objetos o alimentos, pero aplicadas a un mayor
numero de significantes. Ademas, algunos de estos significantes comienzan a ser
polivalentes, es decir, el nifio o nifa los utiliza para referirse a distintos significados, que

son diferenciados por el contexto situacional.

Esta situacidon es también descrita por Castafieda (1999: 88):

“Entre los 13 y 14 meses, el nifio inicia la conocida etapa “holofrastica” (palabra-
frase), en la que emite frases de una sola palabra o elementos con varios
significados. Por ejemplo, la palabra “abe” (abrir) lo utiliza para expresar
diferentes acciones: Abre: Abre la puerta/Abre: Pela la naranja/ Abre: Pon a un

lado las cosas para...”.
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El nifo utiliza el lenguaje no solo para emitir sonidos, sino para expresar las
emociones que va sintiendo en un momento determinado, que ademas conoce y que
con las obtiene alguna respuesta o resultado, Castafieda (1999) describe que “los
primeros pasos de la comunicacion verbal del nifio se caracterizan por un incremento
en la “denominacion’”, pues, ya sabe utilizar el nombre de las personas de la familia y
otros proximos a él, y cuando comienza su “conversacion” emplea palabras que sirven

de reclamo o llamada: “ijmia, mia!” (mira, mira), etc.

A los catorce meses también se describe que el nifio o nifia acompafia la palabra
con un gesto indicando lo que quiere y dandole sentido (cuando no puede producir el
concepto por completo o le falta alguna silaba mas complejas para completarlo), de
este modo Castafieda (1999), indica que la “senalizacién que aparecié a los 10 meses
ya va acompanada de la palabra que se refiere al objeto. El nifio dice palabras que
designan bien el objeto de la accibn, la accion misma o la persona que ha de realizarla,

aunque todo esto lo hace apoyandose todavia en los gestos.

El discurso linguistico comenzara aproximadamente de los diez a los trece
meses, es decir, realiza una.emision verbal con significado, aumentando su capacidad
de producir palabras progresivamente. En esta etapa los niflos presentan un lenguaje
pasivo mayormente desarrollado que el lenguaje activo, también se pueden referir con
solo una palabra a'una frase, siempre dependiendo del contexto en que se encuentre. A

este proceso se le denomina holofrase (Benavides, N. y Urrutia, J., 2012:40).

A los trece meses la mayoria de los nifios comprenden que existe una palabra para
un objeto o suceso especifico y aprender con facilidad el significado de una nueva
palabra. A pesar de esto su vocabulario aumenta con mayor lentitud, ya que la
utilizaciéon de las nuevas palabras dependera de los procesos articulatorios y la

frecuencia con que se utilicen (Benavides et al., 2012).
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Este periodo se prolonga hasta los dieciocho meses. No obstante, hasta los
veinticuatro meses los nifios y nifas aumentan su vocabulario de 50 palabras hasta
aproximadamente 400. Es en esta etapa donde aparecen las oraciones breves, mas

conocidas como discurso telegrafico (Benavides et al., 2012).

A los dos afos existe una activacion linguistica, alcanzando la frase gramatical,
llegando a nombrar objetos, repetir canciones, poemas y hacer preguntas. Es en esta
etapa donde la curiosidad de los nifios y nifias pueden ser aprovechadas para fomentar
la interaccién nifo-adulto, debido a que este ultimo es el encargado de guiar el

aprendizaje y estructurar las conversaciones. (Benavides et al.;2012: 41)

Los nifos y nifias de dos afios, que solo relacionan palabras con objetos a diferencia
de los que tienen mas de dos afos, pueden adquirir conceptos, ideas y relaciones.
Cerca de los tres afios el numero de palabras aumenta, donde disfrutan inventando
palabras, aparecen oraciones breves, compuestas de tres a cuatro palabras, y en
ocasiones frases mas elaboradas. A diferencia del nifio y nifia de dos afos que
adquiere las palabras, el nifio y la nina de tres afios las utiliza. Las palabras que ya han
adquirido se encuentran internalizadas por él, sin dejar de mencionar que todavia va a
seguir aprendiendo nuevas. palabras, las que se encontraran en una etapa de
asimilacion, hasta que las pueda incorporar completamente. Es aqui donde la gramatica

y la sintaxis se encuentran bien desarrolladas (Benavides et al., 2012).

Como indica Benavides et al, (2012) a cercano a los cuatro afios los nifios y nifas
han alcanzado cerca de 900 palabras, siendo el lenguaje una fuente de placer, y lo
usaran para poder ejercitar. Ademas, aparecen los mondlogos y la funciéon simbdlica,

donde podran evocar un objeto ausente
Antes de los cinco afios tendran un vocabulario cercano a las 2000 palabras

alcanzando la maduracion del lenguaje verbal, donde se utilizan las palabras para

transmitir claramente sus pensamientos, necesidades y deseos, hablando con mayor
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fluidez y respondiendo de forma asertiva a lo que se le pregunta. En cuanto a la
estructura y forma del lenguaje ya se encuentra completa, apareciendo oraciones largas
y complejas, bien articuladas, ya que tienen una mayor habilidad para captar y seguir
los habitos linguisticos. Es en esta etapa donde los nifios y nifias se dan cuenta que las

personas pueden tener ideas y pensamiento distintos (Benavides et al., 2012).

Después de observar en detalle el comportamiento de un nifio o nifia, desde su
nacimiento hasta la etapa escolar, se puede observar que el hombre necesita
comunicarse desde el primer mes de vida. Es esta necesidad junto con los estimulos
que recibe y con quienes vive, son los que le permitiran desarrollar'sus capacidades y
habilidades fundamentales para la adquisicién del lenguaje, y. es aqui donde yace la
necesidad de saber a qué se refieren estas . facultades, donde se habla
fundamentalmente de un entrenamiento, o ejercitacién articulatoria y auditiva, que va a
permitir al menor poder producir las secuencias'fénicas que necesita para llevar a cabo
su desarrollo comunicacional. Este proceso de trabajo se mantendra e ira
perfeccionando durante bastante tiempo y sera el que permita ir, a la vez, madurando

en la evolucion de su adquisicion linguistica.

A continuacién, se desarrolla el concepto de habilidades fundamentales en el marco
de la necesidad, de poder. responder a la importancia de la atencion temprana de
capacidades y necesidades que van presentando los individuos en la etapa del

desarrollo inicial.
2.2 Habilidades Fundamentales

Hasta hace poco la etapa preverbal despertaba escasa atraccion en los
especialistas, pero gracias a las investigaciones actuales y mencionadas en el apartado

anterior, hoy tienen un valor relevante y trascendental en la configuracién del desarrollo

linguistico.
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El creciente interés que la educacion inicial ha suscitado en el efectivo desarrollo
de habilidades de lecto-escritura en los nifios y nifas, ha incrementado paulatinamente
la manera en que las educadoras de parvulos (encargadas de la educacién preescolar
en Chile) han trabajado la ensefianza de procesos que permitan al nifio percibir,

recordar y atender el manejo de la lectura y escritura segun su nivel.

Durante todo el proceso, el sistema de comunicaciéon sera a través de vehiculos
prelinguisticos, destacando los gestos, expresiones corporales y vocalizaciones, tales
como gorgojeos Yy sonidos guturales, que variaran en su tono. e intensidad. Es
importante que el nifio reciba la respuesta verbal desde estos primeros momentos en
los que siente esa necesidad de comunicarse. Aunque no.se obtenga respuesta del
bebé, éste esta recibiendo una informacién que poco.a poco va a ir registrando hasta

que pueda empezar a utilizarla para su desarrollo linguistico (Navarro, 2003).

Otro periodo importante es el que comienza alrededor de los seis meses, durante
el cual se destaca: el comienzo de una conducta comunicativa con la utilizaciéon de
emisiones fonicas a modo de secuencias iterativas en determinados contextos, la
emisidon de sefales fonicas basadas en la perfeccion imitativa, como las onomatopeyas,
y la imitacion de sonidos que.irdn‘enriqueciendo su inventario fénico y el descubrimiento

y reconocimiento del signo linguistico de forma pasiva (Navarro, 2003).

Finalmente, el nino comienza la fase linguistica con la constitucion del signo de
forma activa, estableciendo un sistema de comunicacion caracterizado por su
simplicidad y caracter opositivo. Para que a los seis afios el nifio y la nifia ya haya
descubierto que el lenguaje es una herramienta que puede ser utilizada para distintas
aplicaciones practicas, es en esta etapa donde van a tener lugar dos hechos
trascendentales que impulsaran al proceso de maduracion verbal: el inicio de la
escolarizacion y el proceso de socializacién. El inicio de la etapa escolar es un activador

linguistico, ya que enfrenta al nifio ante las necesidades de adquirir y maneras nuevas
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palabras y conceptos, o que le permitira convivir con otros nifios (Benavides et al.,
2012).

Esta educacion inicial es el primer escenario formativo en que los nifos y nifias
reciben normas individuales, colectivas y adquisiciones cognitivas que tienen que ver
con la percepcion del mundo que los rodea y una 6ptima preparacion para el posterior
rendimiento escolar. Segun Rivera (1998), “... la mayoria de las células cerebrales y las
conexiones neuronales se desarrollan durante los dos primeros afios y en el
desenvolvimiento del cerebro-esencial para aumentan el potencial de aprendizaje —
interviene no solo la salud y la nutricién de los pequefios, sino factores como el tipo de

interaccion social y el ambiente que los rodea...”.

Es decir, que la educacion inicial es la etapa adecuada para el desarrollo de la
adquisicién de habilidades que seran necesarias para el aprendizaje del lenguaje y en
cdmo se ha estado diciendo en la adquisicion de ella para posteriormente en el
aprendizaje de la lectura, escritura y el conjunto de habilidades de pensamiento l6gico-

matematico.

Y ademas para agregar a la informacion anterior y a modo de cierre, parece de
especial relevancia destacar- el rol del contexto, los niflos y nifias reciben una gran
estimulacién externa, ya que reciben constantes respuestas a lo que dicen, por lo que
es de suma importancia el trabajo de los padres quienes les han hablado desde su
nacimiento hasta ahora, y cuando ellos no estan presenten es papel del sistema escolar
responder al proceso de desarrollo de estos individuos, para ello en Chile existe el
organismo rector del Estado encargado de fomentar el desarrollo de la educacién en
todos sus niveles, a través de una educacion humanista democratica, de excelencia y
abierta al mundo, que ademas, es inclusiva y contribuye a la formacion integral de las

personas (Mineduc, 2010).
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A pesar de que la educacion inicial chilena considera el desarrollo de habilidades
y destrezas orales de la lengua y la adquisicidn de la conciencia fonoldgica como claves
para iniciar el proceso de lecto-escritura en el nivel prebasico, existen otras areas del
aprendizaje, como el desarrollo cognitivo y la motricidad fina que se consideran claves
durante el periodo del crecimiento de los nifios y nifias. A continuacion, se describe el
proceso de trabajo de estos elementos en este nivel, a partir de las bases curriculares

de la educacioén parvularia.

2.3. Nivel prebasico

En Chile a partir de las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (2005),
texto que fundamenta a la educacion parvularia, se desarrolla el proceso de lectura en
el primer y segundo nivel de transicién a partir del nucleo de aprendizaje identificado
como lenguaje verbal. En este nucleo, se debe‘trabajar la capacidad para relacionarse
con otros escuchando, recibir comprensivamente y producir diversos mensajes,
mediante el uso progresivo y adecuado del lenguaje no verbal y verbal, en sus
expresiones, oral y escrita. Esto_implica avanzar desde los primeros balbuceos y
palabras a las oraciones, empleandolas para comunicarse segun las distintas
funciones, en diferentes contextos y con variados interlocutores, utilizando un
vocabulario y estructuras linguisticas adecuadas a su desarrollo e iniciAndose, ademas,

en la lectura y la escritura.
Segun las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2005):

Se espera potenciar la capacidad de la nifia y del nifio de: Comunicar
sensaciones, vivencias, emociones, sentimientos, necesidades, acontecimientos
e ideas a través del uso progresivo y adecuado del lenguaje no verbal y verbal,
mediante la ampliacion del vocabulario, el enriquecimiento de las estructuras
linglisticas y la iniciacion a la lectura y la escritura, mediante palabras y textos

pertinentes y con sentido.
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Los logros de aprendizajes del Nucleo Lenguaje Verbal para el primer y seqgundo
ciclo se presentan en tres Mapas de Progreso: Comunicacion Oral, Iniciacién a la

Lectura, Iniciacién a la escritura.

e Comunicacion Oral: Se refiere a la capacidad de relacionarse con otros,
escuchando en forma atenta, recibiendo comprensivamente y
comunicando diversos tipos de mensajes orales, utilizando un vocabulario

adecuado y estructuras linglisticas progresivamente mas complejas.

* |niciacion a la Lectura: Se refiere a la capacidad de iniciar la conciencia
fonolégica y de disfrutar, explorar, interesarse y comprender

gradualmente que los textos graficos y escritos representan significados.

* Iniciacion a la Escritura: Se refiere a-la capacidad de interesarse por la
representacion grafica y experimentar diferentes signos graficos, letras y

palabras con la intencién de comunicarse por escrito.

No solo cabe sefalar los fundamentos de la educacion preescolar. Es de gran
relevancia hablar de los procesos que-se adquieren en el primer nivel de la ensefianza
basica en el pais, entendiendo que la-articulacion se debe dar entre ambos, y seguir
una progresion, para ello, en el siguiente marco, se establecen las bases de primero
basico, nivel que le sigue a la educacion parvularia y en donde también se desarrollan
los cimientos solidos para los procesos de lecto-escritura, en funcion a una educacion

adulta.

2.4 Programa de Primero basico

Y como se menciona anteriormente, el organismo en Chile, que se encarga de
entregar lineamientos para la educacién en sus diferentes niveles, es el Ministerio de
Educacién, que por caracter gubernamental, es también la entidad encargada de velar
que se cumpla una educacion de calidad y fiscalizar que en los establecimientos a lo

largo de todo el pais, estén en concordancia a los minimos obligatorios y
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estrechamente vinculados unos con otros, en cada etapa del aprendizaje de los

educandos.

Para ello, el Mineduc (2005) propone el programa de primero basico, centrado en los
procesos de comprension y expresion, que permitira al nifio y nifia construir su mundo

interno y las relaciones con su medio.

“Los nifios y nifias al entrar al colegio ya utilizan, pero limitadamente el lenguaje,
en el cual interferira principalmente el docente como modelo de ensefianza,
relacionando todos los agentes que rodean a los nifios'y nifias para enriquecer

este aprendizaje, tales como la television y vivencias personales”.

Los elementos antes descritos permitiran que los nifios vayan aumentando
aprendizajes superiores, que tiene relacién con-entender y fundamentar respuestas
sélidas y con argumentos personales de los «cuales ademas, como lo propone el
Mineduc (2005), “debe trabajar una opinion critica dude lo decepcionado u narraciones
de lo cotidianamente vivido y asi fomentar las habilidades de conciencia, organizacion,

construccion de frases, pronunciacion 'y respeto de turnos en el acto comunicativo”.

El lenguaje en si se toma como una funcion propia del ser humano, que se

perfeccionara con el paso de la escolarizacién.

El Mineduc (2005), establece los siguientes objetivos principales que se centran

en:

o Relacionar las destrezas y el sentido por medio de la comunicacion oral y

escrita favoreciendo el proceso comunicativo.

o El lenguaje innato se perfeccionara con el lenguaje gramatical lo que se

vinculara con la comprension y expresion.
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o Se aprendera a hablar, hablando dentro de situaciones comunicativas
reales, por lo que el aprendizaje de funciéon forma y significado se
desarrollaran conjuntamente expresando nuevos significados y cada vez

mas complejos por mediadores en un nivel linglistico mas desarrollados.

o Se desarrollara una sensibilizacion valdorica mediante la interaccién con

diferentes entes, como sus pares, profesores, familia, etc.

Al término de este nivel educativo, se pretende que los nifios y nifias logren
expresarse oralmente en publico, con una capacidad de escuchar diversas opiniones

adecuadamente.

Se debe comprender que entre los niveles ya mencionados como el nivel pre-basico
y el de ensefianza basica, primero basico, deben estar articulados, ya que ambos
tienen una estrecha relacion, y cronolégicamente hablando el segundo le sigue al
primero, ademas los objetivos logrados en la ensefianza preescolar, son adquiridos y
potenciados para poder avanzar a la.ensefanza escolar y asi sucesivamente, es decir,
el éxito de la educacion parvularia es el resultado de las experiencias futuras en el
siguiente nivel, y cuando no_existe el proceso de relacion entre ambos, es cuando se
rompe la cadena de los progresos de nifios y nifias que ademas estan preparados
respecto de su madurez cerebral para poder adquirir cada uno de los aprendizajes de la

futura etapa.

Para ello es de relevancia definir este proceso, como se muestra en el siguiente

apartado.

2.4.1 Proceso de articulacion de la enseianza prebasica con la enseianza basica
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El concepto de articulacion en la educacion se refiere a un enlace o a una unién
coordinada de los diversos actores que conforman el establecimiento educativo, los que
acuerdan qué areas son capaces de unificar para que asi se pueda favorecer el

aprendizaje de los alumnos.

Los diversos procesos de transicion que se suceden a lo largo de la vida suponen
periodos de adaptacion constantes. Cada proceso de transicion requiere tomar
decisiones que afectan, en mayor o menor medida, todos los aspectos de la persona.

La trayectoria vital abarca diversos ambitos de transicién (Corominas. e Isus, 1998).

El concepto de transicidn en educaciéon se relaciona con el concepto de estadio,
etapa o periodo en que dividimos o secuenciamos la vida de una persona. Los estadios

obedecen a evolucion genética o a convenciones sociales.

Para ello Corominas et al. (1998), sefialan que “/a persona, en su desarrollo vital, va
pasando por diversas etapas. Los cambios de un estadio a otro no ocurren de modo
subito o en un momento puntual, sino que abarcan el transito entre estadios y suponen
periodos de adaptacion. Los “aspectos en la transicion se relacionan con las
experiencias previas y nuevas de los individuos, es decir, lo antiguo con los
aprendizajes nuevos, ambos.componentes se complementan para dar paso al cambio

en las etapas de la vida familiar, social y profesional de cada ser humano.

Estos cambios también se relacionan con elementos sociales, fisicos y emocionales
en cada persona, es asi como Corominas et al. (1998), menciona que “las transiciones
suponen un cambio en el modo de ver nuestra vida. Comportan cambios de caracter
psicoldégico (variaciones emotivas, redefinicion del autoconcepto, distinto nivel de
autonomia, ...) o sociolégico (cambio de estatus, nuevas relaciones interpersonales,

k24

etc”.
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Schlossberg (1984) conceptualiza ‘la transicion como un hecho, acontecimiento o
situacion que produce una transformacion en la comprension de si mismo y del entorno.
Por consiguiente, requiere un cambio en su comportamiento y sus relaciones. Contexto,
prevision, generalizacion y duracion de las transiciones, generaran diversas situaciones
que influiran en los aspectos personales, familiares, escolares, sociales, relacionales

economicos y de intereses y valores”.

Cada proceso de transicion requiere tomar decisiones que afectan, en mayor o
menor grado, todos los aspectos de la persona: deben aprenderse nuevos roles

sociales, profesionales y familiares.

En cada transicién el individuo debe realizar una.doble accién, segun Echeverria
(1996):

a) Integrarse en el nuevo rol hacia ‘el que transita, adaptandose a la nueva

situacion.

b) Desarrollar su personalidad, de tal modo que cada nuevo estadio posibilite la
consolidacion de.alguna caracteristica personal, en la tendencia hacia la

autorrealizacion.

Entender la™ educacion como un proceso de transiciones sincrénicas y
diacronicas permite atender a la continuidad, gradualidad y coherencia que han de

facilitar el proceso educativo (Gimeno, 1996).

Durante un dia de clase se pueden producir una cantidad de microtransiciones
sincronicas (cambios de profesor, de materia, de actividad, etc.), que exigen gran
capacidad adaptativa y este transito continuado puede dificultar la continuidad de los
aprendizajes. Los estudios en este campo son escasos, pero el problema es latente ya

desde el nivel de preescolar (Connell y Carta, 1993).
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Mas a fondo en las transiciones diacrénicas es cuando ocurre en esencial la

gradualidad y continuidad como menciona (Gimeno, 1997):

‘A veces, la frontera y la discontinuidad que provoca el hecho de que haya
transiciones son la consecuencia que el propio sistema escolar sea el resultado
de una agregacion de diversos tipos de educacion que histéricamente han tenido
vidas, en cierto modo, paralelas la génesis de las cuales no ha derivado de un

diseno unitario desde el inicio”.

Complementando lo anterior, los procesos de transicion tienen relacion a los
constantes cambios o movimientos en las experiencias de cada individuo, donde se
observan “finalidades distintas, estilos pedagdgicos diferentes, formas matizadas de
tratar los alumnos, grados de rigor en las exigencias, etc. Este es el caso de la conexion

entre la subcultura de la ensefianza primaria y.la:secundaria” (Gimeno, 1997)

Segun Corominas et al. (1998), “en las transiciones escolares podemos considerar
diversos elementos: el momento.madurativo del alumno, el contenido del curriculum
tanto en su dimensién estrictamente instructiva como en la dimension afectiva y
actitudinal, y el lugar donde se realizan los estudios, especialmente si la transicion
supone cambio de escuela. La primera transicion social se produce cuando el nifio o la
nifia ingresan en el mundo escolar. Debe abandonar un entorno conocido, mas o
menos protegido, donde desemperia el rol de protagonista, para integrarse en un

mundo completamente diverso’.

Los procesos esenciales en esta transicion consisten en la socializacion. La relaciéon
entre compaferos y compaineras de la misma edad comporta aceptar unas normas
comunes Yy reconocer la autoridad de una persona adulta sobre el grupo. Del
egocentrismo, propio de la edad infantil, debe evolucionar hacia un comportamiento

orientado hacia el grupo (Corominas et al. 1998).
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El control de la impulsividad (Feuerstein y Hoffman, 1989) sera esencial en este
proceso y a lo largo de toda su vida escolar. Se inicia el proceso escolar de
aprendizajes conceptuales, procedimentales y de actitudes. Las primeras experiencias
proporcionan al nifio o nifia los puntos de referencia esenciales para su proceso

escolar.

No cabe duda de que, en esta transicion es imprescindible la coordinacion de
acciones del centro escolar y los padres, para facilitar la adaptacion-a la nueva situacion
y observar la evolucién de la personalidad tanto en el ambito escolar, como en el

familiar.

En esta etapa educativa, en general, se le daa la transicién familia-escuela la
atencion e importancia que tiene. Los procesos educativos se construyen en torno al
proceso de transicion. Se procura la participacion de la familia en el ambito escolar. Se
intenta que la transicion sea poco brusca y se propicia la flexibilidad, teniendo en cuenta

las diferencias personales de cada nifio (Corominas et al., 1998).

En general, el paso a la.Educacion Primaria y los posteriores cambios de ciclo se
viven con alegria por cuanto.suponen un ascenso, un hacerse mayor. Gimeno (1996),
los denomina ‘procesos de progresion” y describe que “en numerosas ocasiones no

comporta un cambio de escuela, facilitando asi la transicion’.

Gimeno (1996) menciona que el mayor cambio que se produce en los primeros anos

de la ensefianza basica se debe “en el campo de los aprendizajes”.
Mientras que en la ensefanza preescolar los procesos de aprendizaje se deben, a

cuestiones de desarrollo personales y habilidades fundamentales para esta etapa del

desarrollo como lo describe Gimeno (1996) “especialmente del proceso preparatorio
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para la lectura y escritura, se produce de manera reposada, sin grandes presiones

externas, la incorporacion a la educacion primaria modifica el panorama.

Ocurre que en el proceso de la ensefianza basica las exigencias son mayores tanto
sociales como personales y es asi como “alumnos y profesores se ven sometidos a
una presiéon social y académica considerable: Se exige aprendizajes rapidos en

lenguaje y matematicas” (Gimeno, 1996).

Y es aqui donde también entran en juego las emociones y experiencias positivas o
negativas y altamente significativas de cada individuo, habiéndose presentando las
exigencias sociales mencionadas anteriormente, aquella persona que no haya
alcanzado estos altos estandares “se retrasa ligeramente ‘en la maduraciéon personal,
inicia un calvario de experiencias negativas, que se conoce con el nombre de fracaso
escolar’ (Gimeno, 1996).

Para que los nifios y nifas de un establecimiento educativo adquieran aprendizajes
significativos, es necesario que exista una articulacién entre niveles, ya que de esta
forma se podran unificar contenidos curriculares, entre ambas etapas, la preescolary la

escolar basica.

El proceso de articulacion es fundamental para que los nifios y nifias obtengan un
adecuado aprendizaje, respetando su nivel de desarrollo y caracteristicas, es por esto
que es trascendental cumplir con los objetivos que plantea el Ministerio de Educacién
(2001), lo que facilitara la adquisicion del lenguaje oral. También constituye un
importante aporte para la labor de los docentes, ya que al saber si existe proceso de

articulacion sera mas facil lograr los objetivos esperados.
En la década de los 80" fue el primer estudio internacional donde participd Chile,

junto con otros paises latinoamericanos. En este, se concluyé que la educacion

parvularia, era fundamental para iniciar a nifios y nifias de sectores vulnerables
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respecto al comienzo del primer ano basico. Se esperaba que entre los niveles, se
produjeran didlogos y proyectos en conjunto, enfocados a la ensefianza y aprendizaje

del lenguaje: oral, escrito e iniciacion a las matematicas (Benavides et al., 2012).

En la década de los 90", junto con la reforma curricular, se plantearon nuevas
propuestas y formas de trabajo para llevar la articulacion al aula, principalmente para la

mejora en la transicién de educacion pre-basica a educacion basica.

Proceso de articulacion, segun el Mineduc (2001), se refiere al-paso del infante del
hogar a la educacion inicial y de esta ultima a la educacién basica, donde debiera haber
continuidad en los aprendizajes que van integrando y construyendo los nifos. Este
tema es de vital importancia, puesto que marca el periodo de desarrollo temprano y la

socializacion fuera del hogar.

La etapa de la educacion basica, es muy compleja para el infante, ya que debe
pasar del nivel preescolar a ser un estudiante regular, por ende, las personas que mejor
deben estar preparados con metodologias adecuadas son los docentes que deben
favorecer la continuidad de estos ciclos, evitando que se produzcan cambios
desfavorables o una adaptacion inadecuada. La inadaptacién se puede ver reflejada en
el mantenimiento de la atencién, desquites emocionales, tales como llanto, negatividad,
intranquilidad, ansiedad, alteracién en el control del esfinter, etc. (Benavides et al.,
2012).

Este tema es de gran relevancia para todos, y es por ello que en diversos paises
tales como Colombia y estudios como los del Instituto Superior Pedagdgico de Cuba, se
discute cuales son los parametros que debe tener una adecuada articulacién, buscando
diversas opciones, entregando propuestas que ayuden y permitan una mejora del
sistema tanto a nivel de implementacién, como de ayuda docente (Benavides et al.,
2012).
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A nivel nacional, el Mineduc (2001), por medio de la Ley de Articulacion Preescolar y
Educacién Basica, aprobada el afio 2001, propone a los nifios como sujetos activos de
su propio aprendizaje, donde el establecimiento educacional debe contar con su propia
organizacion docente, actividades y medidas que permitan asegurar un buen ingreso,
retencién y progreso escolar, siendo modificadas en relacion a las necesidades de cada
nivel educativo, lo que permitira la evaluacion al final de cada uno de los afios y asi
buscar mejoras. En base a dicha Ley, se establecen criterios técnicos de articulacion,

los que se describen:

Articulo 1°.- Los establecimientos educaciones que cuentan con nivel de
educacion parcelaria deberan desarrollar actividades técnico-pedagdgicas,
destinadas a mejorar la articulacion entre el curriculo de este nivel educativo

con el de ensefanza basica. Entre ellas:

o Intercambio de practicas pedagdgicas que vinculen los ambitos de
experiencia para el aprendizaje de la educacién parcelaria, son los

subsectores de aprendizaje.

o Elaboracién, disefio, planificacion e implementacion de actividades conjuntas.

o Diseno de/estrategias de evaluacién comunes y graduadas de acuerdo con

los requerimientos de cada uno de estos niveles.

o Andlisis y definicibn de normas de convivencia escolar comunes, las que

deben quedar plasmadas en el proyecto educativo institucional de la escuela.

Todo esto enfatizando en la importancia de la transicién de un nivel a otro y mas
cuando ellos pasan de la ensefanza preescolar a la ensefanza basica, donde las
habilidades fundamentales trabajadas en el primer nivel toman importancia y son el

anclaje a los aprendizajes futuros de la lectura y los procesos de lecto-escritura.
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Durante este proceso se desarrolla una gran cantidad de habilidades; centrado en
los procesos de investigacion de este trabajo, una de esas habilidades fundamentales
son las habilidades metalinglisticas, siendo estas cimiento de muchos aprendizajes,
para ello se describira su concepto y relevancia en el desarrollo integral de nifios y

ninas.

2.5 Habilidades Metalinguisticas

El proceso de adquisicidon y desarrollo del lenguaje se produce durante los primeros
afos de vida del individuo, periodo en el que es fundamental que se reciban los

estimulos adecuados para garantizar una 6ptima adquisicion linguistica.

El lenguaje esta dividido en cuatro dimensiones y una de ellas son las habilidades
metalinglisticas que tienen relacién con la capacidad para reflexionar acerca de la
propia lengua. Y dentro de esta habilidad se encuentra la conciencia fonolégica siendo
la habilidad metalinguistica mas importante en la etapa inicial del aprendizaje de la
adquisicion de la lectura y escritura. Para ello, el autor Van Kleeck (1994), define que
‘las habilidades metalingliisticas se refieren a dos tipos de conocimiento del lenguaje en
relacion con el aprendizaje. de la lectura y la escritura. EI primero se refiere a la
conciencia de que el lenguaje es un codigo arbitrario y convencional, y el segundo a la
conciencia de que el lenguaje es un sistema constituido por diferentes elementos”. Es
decir, que los alumnos deben estar conscientes de la importancia del lenguaje, ya que
es un medio que permite que cada individuo elabore, exprese y comunique sus

pensamientos.

De acuerdo con lo anterior, autores como Tunmer, Pratt y Herriman (1984; en
Arriagada 2010:16), sostienen que la conciencia metalinglistica es la capacidad del
nifio para reflexionar y manipular los elementos que estructuran el lenguaje (fonemas,

palabras, estructura de las proposiciones) tratdndose este, como un objeto de
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conocimiento en si mismo. Haciendo uso del lenguaje para producir y comprender
enunciados, como del conocimiento de los elementos que se usan y asi describir el

lenguaje, tales como fonema, palabra, frase, etcétera.

El momento preciso en que se adquiere la capacidad de reflexionar sobre la lengua
aun no se ha determinado, ya que, el primer planteamiento sefala que la “conciencia
metalinglistica surge al mismo tiempo que la adquisicion del lenguaje, en etapas
tempranas de la vida, la segunda teoria apuntaria a que la conciencia metalinglistica
se desarrolla en la nifiez media, es decir, entre los 4 y 8 afios y-se relaciona con un
cambio mas general en las capacidades de procesamiento de la-informaciéon que se
produce durante este periodo. Finalmente, el tercer planteamiento postula que la
conciencia metalingliistica se presenta después del inicio de la educacion formal y es el
resultado del aprendizaje de la lectura” (Tunmer y. Herriman, 1984; en Arriagada,
2010:16).

Segun lo anterior, la capacidad de reflexionar sobre la lengua puede desarrollarse
desde la educacion preescolar hasta el nivel prebasico, estas habilidades lograran
originarse en el nifo de manera evolutiva y acompanamiento de un plan de trabajo
enfocado en la estimulacién.del lenguaje, el cual se concreta en tres niveles conciencia

léxica, conciencia silabica y.conciencia fonoldgica.

2.5.1 Conciencia Léxica

Desde los dos primeros afios de vida, el nino comienza a identificar palabras y
sonidos en el ambiente, transformandose en un recurso linguistico esencial, puesto que
permite al nifo pedir, comunicar e indicar lo que quiere o desea; poco a poco este
repertorio de palabras expresivas comenzara a incrementar notablemente. En la
medida que desarrollan el lenguaje, van ampliando las funciones de este, es decir,
mayor clarificacion para realizar peticiones, interactuar con el otro, crear narraciones

breves y denominar objetos, entre otras.
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El vocabulario alcanzado en los primeros afos de vida es fundamental para el
desarrollo lector, cobrando cada vez mayor relevancia, asi los confirman los resultados
del estudio de Cunningham y Stanovich en 1997. “; Quiénes establecen qué?, los nifios
con un desarrollo bajo en lenguaje, el procesamiento fonolégico tendria menos valor
predictivo sobre la lectura que en los nifios con un desarrollo linglistico normal.” De ahi
la importancia del desarrollo precoz de los componentes del lenguaje principalmente
|éxico-semantico, puesto que son requisito fundamental para avanzar hacia un dominio

experto de la lectura, que supere la comprensién literal de textos simples.

2.5.2 Conciencia silabica

En el marco general de la investigacion lingtistica, habria que decir que, como
unidad fonoldgica especifica, la silaba ha sido considerada a partir de muy distintos
enfoques. A pesar de haberse demostrado su validez y funcionalidad fonolégicas, de
que es claramente sentida por los hablantes y de que, ademas, juega un papel
fundamental dentro del sistema_fénico de las lenguas, no existe todavia una

caracterizacion que sea aceptada como valida para la mayoria de los investigadores.

Dentro de las corrientes tradicional y estructural, algunos autores sefalan que
todos los rasgos concernientes a la silaba son de orden fonético. Otros, partidarios de
una concepcion fonoldgica, se inclinan por negar el caracter fonético de la silaba,
tomando en cuenta sélo su valor funcional. Por otra parte, los fonélogos generativistas

plantean que la importancia de la silaba radica en poder constituir picos de sonoridad.

Saporta y Contreras (1962) plantean que la organizacién de palabras en silabas
va a estar especificada por una gramatica que genera estructuras jerarquicas. Asi, la
silaba estaria conformada por un nucleo (N) acompafado por elementos facultativos

denominados cabeza (Ca) y coda (Co). Entre los seguidores de la fonologia no lineal,
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algunos autores como Selkirk (1982) opinan que la silaba es una unidad fonoldgica

organizada jerarquicamente, de acuerdo con reglas de estructuracion de la lengua.

Desde una perspectiva funcional, Fudge (1969) le asigna un doble papel a la
silaba: la concibe como un “universal fonolégico”, pues provee la base de sustentacién
sobre la cual recaen los sefalamientos linguisticos y prosédicos (acento, timbre, tono),

y, ademas, da cuenta de las restricciones fonematicas de las lenguas.

Queda demostrada entonces la consideracion de la silaba en-la teoria fonolégica,
no solo desde el punto de vista de su valor estructural, sino también del funcional. Se
asume que, al desarrollar su lengua materna, el nifio internaliza el conocimiento acerca
de la estructura y funcionamiento de la silaba (conciencia silabica), cuestion que
posteriormente pondra en practica en el aprendizaje de la lengua escrita. Esta
consideracion seria asimismo contraria a la creencia segun la cual el desarrollo del
lenguaje infantil parte de unidades menores que la silaba (por ejemplo, el sonido o
fonema) o mayores que ella, como pudiera ser argumentado por ciertas metodologias
que suelen partir de unidades globales como la palabra o la oracién, para citar dos

casos concretos.

Adicionalmente, partiendo de los aportes de la psicolinguistica evolutiva, y
refiriéndose de manera exclusiva al desarrollo del sistema fonoldgico, se ha
comprobado que el'nino desde muy temprana edad intenta comunicarse con los seres
que lo rodean a través del lenguaje oral. Hacia los seis meses, comienza la etapa del
balbuceo, caracterizada por articulaciones vocalicas parecidas a [a], [e], algunas veces
acompafadas de sonidos consonanticos que se asemejan a [p], [g], [t] resultando
estructuras silabicas del tipo CV [pa], [ge]. Posteriormente estas combinaciones se
reduplican hasta constituir secuencias del tipo [papa], [tete]. Esto puede significar que el
desarrollo fonoldgico infantil se inicia con articulaciones vocalicas que luego son
acompanadas por consonantes, constituyendo de esta manera —y desde muy temprana

edad— la estructura sildbica universal CV, para luego, mediante mecanismos
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fonoldgicos mas complejos, construir y desarrollar el resto del sistema fonologico de su

lengua materna (Barrera-Fraca, 1991-1997).

Si se intentara establecer una relacion entre este primer estadio de desarrollo de
la fonologia con las etapas iniciales del aprendizaje de la lengua escrita, se podria notar
que, de acuerdo con los resultados obtenidos en las investigaciones de Ferreiro y
Teberosky (1986: 19), los nifios “segmentan el nombre en sus elementos constituyentes
dividiéndolo en silabas. EI método empleado consiste en hacer corresponder una silaba

a cada segmento escrito”.

De modo que, tanto en el plano del desarrollo del lenguaje como en el
aprendizaje de la lectura, la estructuracién y la segmentacion en silabas, permite
suponer que en ambos procesos el nifio pone en funcionamiento su conciencia y su
competencia linguistica en términos de la conciencia silabica, para poder realizar la

conciencia fonolbgica o viceversa.

2.5.3 Conciencia Fonolégica

La conciencia fonolégica ‘es entiende como aquella capacidad que permite
concientizar la manera.en que las palabras estan organizadas y constituidas, segun
Treiman (1991) menciona este concepto como “como la capacidad para reflexionar
sobre las subunidades y manipular el lenguaje hablado: silabas, unidades intrasilabicas

y fonemas”.

Mendoza (2001; en Ackermann y Guerrero, 2004: 53), plantea que el desarrollo

de la Conciencia Fonoldgica se da en tres niveles:
1° Sensibilidad a la rima y aliteracion: es lo primero que puede adquirir el nifio, a través

del descubrimiento de dos palabras o pronunciaciones que suenan similar, pudiendo

agrupar al principio o al final, es decir, sonidos finales e iniciales de las palabras.
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2° La conciencia silabica: esta se dara en nifios pre-lectores, que conocen las palabras
y son capaces de diferenciar las silabas que en ella se encuentran, delimitando la

extension de las mismas.

3° Conciencia de entidades intrasilabicas: en este nivel, el nifio deberia ser capaz de
diferenciar las partes que integran una palabra, mas especificamente una constituida
por las consonantes iniciales y una segunda parte, formada por la vocal y las

consonantes siguientes, logrando asi llegar a una conciencia silabica.

Se ha comprobado a través de un estudio de Bryan et al. (1990; en Vargas y
Villamil, 2007), que el desarrollo temprano de la conciencia fonoldgica es fundamental,
ya que dicha investigacion resume que la conciencia fonolégica evaluada a los cuatro
afos se correlacionaba significativamente con la conciencia fonoldgica evaluada a los
seis anos. Es decir, que cuando los alumnos ingresan a la educacién escolar, la
conciencia fonoldgica resulta ser indispensable, ya que, se adquieren habilidades

fundamentales para facilitar la lectoescritura al momento de ingresar al primer ciclo.

Por otra parte, un estudio realizado por Jiménez et al (1995; en Rodriguez 2010),
sefala que el desarrollo de la conciencia fonolégica comienza en primero basico y
finaliza en segundo; ademas, en dicho estudio se establece que la conciencia
fonolégica se manifiesta en niveles de complejidad creciente a través de la edad, en
relacion con dos dimensiones: la complejidad linglistica y las operaciones cognitivas.
En relacion con las actividades cognitivas, el desarrollo se debe a un avance desde
operaciones simples, tales como distinguir sonidos diferentes hasta omitir o agregar
unidades fonoldgicas y en grado creciente de complejidad. En consecuencia, la
conciencia fonoldgica se adquiere paulatinamente, en primer lugar, aparece la

capacidad para manipular las palabras, luego las silabas y, por ultimo, los fonemas.
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No obstante, es posible que se presenten bajos rendimientos durante el proceso
de la adquisicion de la lectoescritura, uno de ellos es el diagnéstico de TEL, que es
realizado por el equipo de profesionales, considerando segun las investigaciones que
es un grupo de alto riesgo desde la educacioén infantil, ya que sus dificultades en el
lenguaje oral y en conciencia fonolégica son factores predisponentes a los trastornos
especificos del aprendizaje y en la lectoescritura (Catts y Cols, 2001; en Celdran y
Zamorano, 1998).

La conciencia fonolégica es entendida como aquella capacidad que permite
concientizar la manera en que las palabras estan organizadas y constituidas, “asi como
a la capacidad para reflexionar sobre las subunidades y manipular el lenguaje hablado:

silabas, unidades intrasilabicas y fonemas” (Treiman, 1991).

De acuerdo con lo anterior, para propoésitos del estudio se utilizara el concepto de
conciencia fonoldgica para determinar las habilidades que tienen los nifios para
identificar y comprender que un sonido estara representado por un signo grafico, y que
en consecuencia la unién de uno o mas de esos sonidos determinara la construccion de

las palabras.

Se ha comprobado através de un estudio de Bryan et al. (1990) que el desarrollo
temprano de la conciencia fonolégica precede el desarrollo fonoldgico, ya que dicha
investigacion resume que la conciencia fonologica evaluada a los cuatro afos

correlacionaba significativamente con la conciencia fonoldgica evaluada a los seis anos.

Por otra parte, Jiménez et al (1995) sefialan que “se desarrolla entre el comienzo
periodo de educacion preescolar y el termino del segundo afio basico, establecen que
la conciencia fonologica se manifiesta en niveles de complejidad creciente a través de
la edad, en relacion con dos dimensiones; la complejidad linglistica y las operaciones

cognitivas”.
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2.6 Habilidades cognitivas

La adquisicidn de la lectura requiere del desarrollo de habilidades cognitivas que van
a facilitar dicho proceso. Arquijo (2007) sefiala que “los prerrequisitos que con mayor
frecuencia se han comunicado son el procesamiento fonoldgico, la denominacion
automatizada rapida, la automaticidad motora, la percepcion del habla y la memoria a
corto plazo. La lectura exige, ademas, una serie de habilidades de tipo cognitivo como
son atenciéon, memoria, lenguaje y abstraccion”. Cada una de estas habilidades seran
exigidas que el nifio alcance en el nivel prebasico, para luego iniciar la lecto-escritura,
de manera efectiva, en primero basico (Bravo, Orellana y Villalbn-2004; en Nufez y
Santamarina, 2014: 81).

Por lo tanto, el comienzo del aprendizaje de la lectoescritura también dependera del
desarrollo cognitivo del nifio en el momento de‘iniciar el proceso de aprendizaje; en el
caso de que el docente observe algun tipo de dificultad debe evaluar, analizar y tomar
las medidas oportunas para desarrollar junto con los profesionales idéneos, un plan de
trabajo que contemple estrategias y metodologias que puedan potenciar las habilidades

descendidas y favorecer el desarrollo del proceso lectoescritor.

Otras de las habilidades que permiten el trabajo y progreso del proceso lecto-
escritor, son la memoria, la atencion y las funciones ejecutivas. Por ello, es de interés
definir cada uno de estos conceptos y destacar su importancia en el aprendizaje de los
menores. Procesos que, ademas, no forman parte explicita de los nucleos de formacion
que entregan las bases curriculares, ni de los planes y programas antes descritos, pero
que son fundamentales en el proceso madurativo de los nifios y nifias en formacién

preescolar y basica del sistema escolar chileno.

2.6.1 Memoria
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La adquisicion y el dominio de la lectoescritura se han constituido en bases
conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del individuo. En el desarrollo de
este proceso intervienen una serie de procesos psicolégicos como la percepcion, la

memoria, la atencién entre otros.

La memoria es una funcién cognitiva de nivel superior, de suma importancia para la
adquisicién de otras habilidades cognoscitivas y también para el proceso de lectura y
escritura, propiamente tal. Incluso algunos autores han llegado a comparar la memoria
con el aprendizaje, “en la medida que cualquier aprendizaje en este-caso, la lectura que
haya logrado un individuo, necesariamente ha debido ser registrado en la memoria.
Aunque no son el mismo concepto, es indudable que se relacionan entre si” (Romero y
Hernandez, 2011) .

Dicho aprendizaje, es un proceso mediante el cual se adquiere nueva informacion y
la memoria es la persistencia de lo aprendido; “sucede con la memoria instantanea, que
tiene un curso temporal menor a un segundo, la memoria inmediata, de segundos a
minutos; la mediata, de minutos a horas y la memoria tardia, que esta en el intervalo de
dias, meses y afios; todas ellas pueden evolucionar al olvido” (Carrillo-Mora, 2010) .
Muchas habilidades cognitivas como el lenguaje, se relacionan con la memoria, ya que
esta permite guardar y. recuperar, pensamientos, ideas y experiencias individuales y

colectivas, haciendode este proceso uno de los mas complejos.

Asi como la memoria hace parte de la vida contextual del sujeto, también juega un
importante papel en los procesos adquisitivos de la lectura; lo normal hasta la década
de los setenta, era estudiar los procesos de adquisicion del lenguaje escrito como
derivados del proceso de desarrollo del dibujo, segun estudios realizados por Hildreth
(en Eustache 2010), vy por Lurcat (en Matute 2010). En cambio, durante la década
siguiente se llevaron a cabo varias investigaciones que tenian un comun denominador;
la aceptacion de que el “aprendizaje del lenguaje escrito no puede quedar reducido a

una mera asociacion entre formas graficas y sonoras; por el contrario, dicho aprendizaje
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consiste en una reconstruccion conceptual del objeto a conocer por parte del nifio
(Ostrosky-Solis, 2006) , en donde la memoria genera una conexién entre lo que el
sujeto ha aprendido en relacion a sus experiencias, las cuales conjuga a través de
redes diversas que ponen en funcionamiento los mecanismos de adquisicion de la
lectura.

La memoria es una actividad cerebral que permite manipular recibir, guardar y
recuperar informacion del ambiente que lo rodea. Actia como un sistema que provee el
almacenamiento temporal de la informaciéon permitiendo el aprendizaje de nuevas
tareas que exigen razonamiento. Y es uno de los elementos claves: que se involucra en
la actividad cerebral que origina el aprendizaje de habilidades. (Portellano y Garcia,
2014).

La memoria y la lectura estan estrechamente relacionadas, por cuanto las areas
cerebrales que permiten su realizacion, interactan para lograr la comprension de la
informacion; siendo de gran importancia la memoria de trabajo, para llevar a cabo el
proceso de adquisicion del cdodigo lector, especificamente con respecto al
reconocimiento y asociacion fonografémica; puesto que se involucra en procesos tales
como: recibir, analizar y procesar.cada uno de los sonidos del lenguaje (fonemas), que
van luego a los almacenes.de informacion de la memoria a largo plazo. Igualmente, la
memoria de trabajo ayuda.en el procesamiento de informacién, es decir, en los
diferentes procesos cognitivos que permiten la codificacién, el procesamiento y registro
de informacién instantanea. Ademas, la memoria de trabajo facilita el procesamiento

fonoloégico (Romero y Hernandez, 2011) .
2.6.2 Atencion

Desde la neuropsicologia, Portellano y Garcia (2014) sefalan que la atencion, es
”...un sistema selectivo que permite procesar la informaciéon de forma eficiente. Se

puede definir del siguiente modo: es un sistema funcional de filtrado la informacion, de

naturaleza compleja, multimodal, jerarquica y dinamica, que permite seleccionar,
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orientar y controlar los estimulos mas pertinentes para llevar a cabo una determinada
tarea sensoperceptiva, motora o cognitiva de modo eficaz”. Dicho esto, se considera
como una actividad cerebral basica que permite seleccionar los estimulos del ambiente,
cuya habilidad es fundamental para cursos posteriores porque es en este nivel donde
se adquieren habilidades para reconocer, discriminar los estimulos visuales e

interpretarlos, asociandolos a experiencias anteriores.

Hernandez (2012), define los siguientes tipos de atencion:

Atencion interna y externa: la atencion interna se refiere a la capacidad del individuo
para atender sus propios procesos mentales o cualquier estimulacion interoceptiva,
como las sensaciones fisicas que se llevan a cabo.en estado de relajacién; y, como
su nombre lo indica, la atencion externa se refiere.a aquella que es captada por
cualquier estimulo externo como, por ejemplo, los sonidos de la circulacion

vehicular, cuando el individuo va manejando.

Atencién voluntaria e involuntaria: la atencion voluntaria depende de la decision del
individuo de centrarse en una actividad especifica y la involuntaria depende de la
fuerza con que el estimulo llega al sujeto. Ejemplo de la atencién voluntaria es
atender cuando alguien nos esta ensefiando a hacer algo; y de la atencion

involuntaria es voltear hacia el lugar donde se genera un sonido estrepitoso.

Atencién abierta y encubierta: la atencién abierta es aquella que va acompafada
con respuestas motoras, como voltear la cabeza al percibir un sonido fuerte; la
atencion encubierta no tiene una respuesta perceptible como, por ejemplo, intentar

escuchar una conversacion sin que los protagonistas lo noten.
Atencién dividida y selectiva: la atencién dividida se refiere a aquella que es captada

por varios estimulos simultdneamente, como cuando alguien esta trabajando con la

computadora, platicando a través de un chat y escuchando musica. La atencion
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selectiva se da cuando el individuo focaliza su interés hacia un solo estimulo,
aunque en el ambiente haya varios, como, por ejemplo, platicar con una sola

persona cuando se esta en una fiesta.

Atencién visual/espacial y auditiva/temporal: ambas dependen de la capacidad
sensorial a la que se aplique; la visual tiene que ver con el espacio y la auditiva con
el tiempo que dure el estimulo; algunos ejemplos son el ver una pelicula y escuchar

la radio, respectivamente.

2.6.3 Funciones Ejecutivas

En este aspecto los mismos autores, Portellano.y Garcia (2014), definen a las
funciones ejecutivas como “un conjunto de habilidades cognoscitivas que tienen como
principal objetivo el logro del éxito en la culminacién de planes, tratando de dar solucion
a las tareas novedosas y complejas. Para conseguirlo, es necesario establecer metas,
organizar, planificar, iniciar, anticipar, “autorregular, monitorizar y verificar las
actuaciones”. Es fundamental que el'alumno sea capaz a través de estas destrezas, de
organizar y actuar frente a cualquier tipo de actividad. Por lo tanto, es importante
desarrollar este tipo de habilidades durante toda la escolaridad y comenzar en el
momento oportuno a estimularlas, puesto que el rendimiento en diversas tareas
consideradas ejecutivas = experimenta mejoras significativas durante el periodo
preescolar (Carlson, 2005). Esto se debe a la maduracion de regiones corticales que se
especializan durante la etapa escolar (Garon, Bryson, y Smith, 2008; Gogtay et al.,
2004).

2.7 Desarrollo psicomotor
Se ha hecho necesario, describir el desarrollo motor como una habilidad elemental

en el crecimiento del ser humano, pero también de gran importancia en el desarrollo de

la escritura, de la motricidad fina y gruesa, y en el progreso de los aprendizajes de
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nifos y niias en los diversos niveles escolares, pero principalmente en los periodos que

esta abarcando esta investigacion, preescolar y escolar (primero basico).

El término psicomotricidad tiene dos acepciones basicas. Para algunos, como
Garcia y Martinez (1991), la psicomotricidad supone la interrelacion entre las funciones
neuromotrices y las funciones psiquicas en el ser humano. Para otros, hace referencia
al conjunto de técnicas encaminadas a un desarrollo global que, partiendo de la
educacion del movimiento y gesto, posibilite alcanzar la funcion simbdlica y la
interaccion correcta con el medio ambiente. En la actualidad«la psicomotricidad
contempla ambas acepciones. Basandose fundamentalmente en los'trabajos de Cobos
(1999) y Picq y Vayer (1977), se expone aqui aquellos aspectos del desarrollo
psicomotor que son la base de los aprendizajes escolares. Estos aspectos son los que
han generado mas investigacion, asi como mayor-namero de programas y estrategias

de intervencion.

A través de la psicomotricidad se-pretende conseguir la conciencia del propio
cuerpo en todos los momentos y situaciones de la vida socio educativa, el dominio
del equilibrio, del control y eficacia de la coordinacion global y segmentaria, el
control de la inhibicidn voluntaria de la respiracién, la organizacion del esquema
corporal y la orientacion en el espacio; una correcta estructuracién espaciotemporal,

genera las mejores.posibilidades de adaptacién a los demas y al mundo exterior.

Una definicion que ha intentado integrar todas las acepciones del término
psicomotricidad es la que han elaborado De Liévre y Staes (1992), para quienes la
psicomotricidad es un planteamiento global de la persona. Puede ser entendida
como una funcion del ser humano que sintetiza psiquismo y motricidad con el fin de
permitir al individuo adaptarse de manera flexible y armoniosa al medio que le
rodea. Puede ser entendida como una mirada globalizadora que percibe las

interacciones tanto entre la motricidad y el psiquismo como entre el individuo global
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y el mundo exterior. Puede ser entendida como una técnica cuya organizacién de
actividades permite a la persona conocer de manera concreta su ser y su entorno
inmediato para actuar de manera adaptada. Seria preciso matizar que la
intervencidon psicomotriz no obedece a una unica pauta, sino que existen diversas

orientaciones de la practica y diferentes enfoques metodolégicos para realizarla.

Etimolégicamente la palabra psicomotricidad se deriva de Psique (mente) y de
motor (movimiento), lo que hace referencia a la influencia de la mente en el
movimiento o0 a actuar segun lo que indica la mente. La psicomotricidad es un
vocablo que ha sido creado desde la neuropsiquiatria, y que consigue fundar sus
principios en el inicio del siglo XX donde Ernest Dupré definié el sindrome de
debilidad motriz haciendo referencia por primera vez a €ste concepto, evidenciando

de esta manera la similitud entre accion psiquica y accion motriz (Jiménez, 1998).

Luego, Henri Wallon y los aportes de la psicobiologia dieron importancia al
desarrollo emocional del nifio y nifia_basandose en la unidad psicobioldgica del
individuo y del ambiente. De _ahi.la"importancia del movimiento en su desarrollo

psiquico y en la construccion.del esquema corporal que debe ir adquiriendo.

Por otro lado; Jean Piaget indica que esa actividad psicomotriz es el inicio del
desarrollo de la inteligencia y que el conocimiento corporal tiene relacion no solo con
el propio cuerpo, sino que también se relaciona constantemente con el cuerpo de

otros.

La practica de la psicomotricidad se ha desarrollado tanto con un planteamiento
educativo como clinico (reeducacién o terapia psicomotriz). En el ambito educativo
tiene una concepcion de via de estimulacion del proceso evolutivo normal del

individuo en sus primeros afios (normalmente desde el nacimiento hasta los ocho
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afnos).

Segun Arnaiz (1994), la psicomotricidad puede y debe trabajarse sobre tres

aspectos que configuran, al mismo tiempo tres amplias ramas de objetivos:

En primer lugar, la sensomotricidad, es decir, debe educar la capacidad
sensitiva. Partiendo de las sensaciones espontaneas del propio cuerpo, se trata de
abrir vias nerviosas que transmitan al cerebro el mayor numero posible de

informaciones. La informacidén que se quiere aportar es de dos tipos:

* Relativa al propio cuerpo: A través de sensaciones que se provocan en el
cuerpo mediante el movimiento y que.informa del tono muscular, de la
posicion de las partes del cuerpo, de la respiracion, de la postura, del

equilibrio, etc.

* Relativa al mundo. exterior: Mediante los sentidos se adquiere el

conocimiento del mundo que nos rodea.

En segundolugar, la perceptomotricidad, es decir, debe educar la capacidad
perceptiva. Es preciso organizar la informacién que proporcionan nuestros sentidos
e integrarla en esquemas perceptivos que le den sentido. Esta estructuracion puede

hacerse bajo tres vertientes:

* Toma de conciencia unitaria de los componentes del llamado esquema
corporal (tono, equilibrio, respiracion, orientacion del cuerpo, etc.) para

que el movimiento esté perfectamente adaptado a la accién y este ajuste
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sea lo mas automatizado posible.

* Estructuracion de las sensaciones relativas al mundo exterior en
patrones perceptivos y, en especial, la estructuracion de las relaciones
espaciales y temporales. Se trata de adquirir y fijar los rasgos esenciales

de los objetos y las relaciones espaciales y temporales entre ellos.

e Coordinacién de los movimientos corporales con |os elementos del
mundo exterior con el fin de controlar el movimiento y ajustarlo al fin que

se persigue.

En tercer lugar, la ideomotricidad, es:decir, debe educar la capacidad
representativa y simbdlica. Una vez quel el cerebro dispone de una amplia
informacion, debidamente estructurada y organizada de acuerdo con la realidad, se
trata de pasar a que sea el propio (cerebro, sin la ayuda de elementos externos,

quien organice y dirija los movimientos a realizar.

2.7.1 Esquema Corporal

Del desarrollo psicomotor, se desprende la formacion del esquema corporal,
segun Ballesteros (1982), este concepto se puede definir como “la representacion
que se tiene del cuerpo, de los diferentes segmentos, de las posibilidades de
movimiento y de accién, asi como de las diversas limitaciones. Es un proceso
complejo ligado a procesos perceptivos, cognitivos y praxicos, que comienza a partir
del nacimiento y finaliza en la pubertad, interviniendo en el mismo la maduracién

neuroldgica y sensitiva, la interaccion social y el desarrollo del lenguaje”.
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Las experiencias producidas por el movimiento, los resultados de dicho
movimiento y la percepcion del cuerpo de otros, sientan las bases sobre las que se
va a elaborar la percepcion del cuerpo propio. Durante el segundo ano de vida el
nifo manifiesta una progresiva diferenciacion de algunas partes del cuerpo y en el
tercero, los nifos son capaces de identificar ojos, boca, orejas, nariz, manos,

brazos, pies y piernas.

Como ya se ha comentado a lo largo de la investigacién, el rol del lenguaje toma
gran relevancia, y no solo respecto de cédmo el ser humano en-sus diversas etapas
puede desenvolverse social y comunicacionalmente, sino también es fundamental para
el desarrollo de la representacion que se tiene de uno mismo y de los demas, “el
lenguaje va a jugar un papel esencial en la construccion del esquema corporal, ya que
ademas de permitir nombrar las partes que componen el 'cuerpo, como regulador de las
secuencias de actos motores en la interaccion‘con_el ambiente a través del juego. La
representacion corporal hace posible la utilizacion del cuerpo de forma coordinada

mediante el ajuste de la accion a lo que se quiere o desea” (Cruz y Meganto, 2010).

El desarrollo de los individuos en etapa pre-escolar y escolar va aumentando
acorde a sus capacidades cognitivas, sociales y respecto del mismo lenguaje, pero
también toma importancia el progreso de esta habilidad en funcién a la espacialidad,
temporalidad y la autoimagen de si mismo en diveros contextos, es asi como “entre
los dos y cinco afios los nifios van mejorando la imagen de su cuerpo y los
elementos que lo integran, van perfeccionando movimientos, estabilizando su
lateralizacion y conquistando el espacio, relacionandose y actuando en él. Aunque
entre cinco y seis afnos el esquema corporal es bastante bueno en cuanto a la
calidad de los movimientos y a la representacion que se tiene del mismo, todavia se
deben dominar conceptos espaciotemporales que permitan situarse adecuadamente

en el espacio, en el tiempo y con relacion a los objetos” (Cruz et al., 2010).
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El nifo habiendo adquirido la imagen de si mismo y cuando ya he progresado
en la habilidad de organizar sus movimientos en un espacio y tiempo es cuando se
da paso a la siguiente etapa, “de seis a doce arios se sigue perfeccionando el
esquema corporal, el movimiento se hace mas reflexivo, permitiendo una
potenciacion de la representacion mental del cuerpo y del movimiento en funcién del

tiempo y el espacio”. (Cruz et al., 2010).

La duda se presenta cuando estas capacidades no han sido desarrollasdas y en
las edadades que se fueron presentando anteriormente, y es cuando se manifiestan los
problemas del del entenidmiento del mundo y de si mismos en nifios y nifias, es asi
que “los trastornos del esquema corporal, si no se deben a una causa de tipo
neuroldgico, se relacionan con déficits en el conocimiento o en la representacion
simbdlica, por una inadecuada lateralizacion, concepcion espacial o por no poder situar

el cuerpo como un objeto en el campo de la relacion” (Cruz et al., 2010).

Se considera que un nifio presenta un retraso en la elaboracién del esquema
corporal si a los tres afios no es‘capaz de reconocer, sefalar o nombrar, elementos
de la cara, o si a los seis no lo reconociera en si mismo o0 no pudiera representarlo,
ademas es esperable que a esta edad los nifios distingan su derecha e izquierda y
conozcan algunos conceptos espacio-temporales sencillos como arriba/abajo,

delante/detras, primero/ultimo, ayer/mafana, etc. (Cruz et al., 2010).

2.7.2 Lateralidad

El cuerpo humano, aunque a nivel anatémico es simétrico, a nivel funcional es
asimétrico. El término lateralidad se refiere a la preferencia de utilizacion de una de las
partes simétricas del cuerpo humano, mano, ojo, oido y pie. El proceso por el cual se
desarrolla recibe el nombre de lateralizacién y depende de la dominancia hemisférica.

Asi, si la dominancia hemisférica es izquierda se presenta una dominancia lateral
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derecha, y viceversa. El que una persona sea diestra o zurda depende del proceso de
lateralizacion. Se considera que un nifo estd homogéneamente lateralizado si usa de
forma consistente los elementos de un determinado lado, sea éste el derecho (diestro)
o el izquierdo (zurdo). Cuando la ejecucion de un sujeto con una mano sea tan buena

como con la otra se le denomina ambidextro (Cruz et al., 2010).

Con el paso del tiempo, muchos autores han definido la lateralidad centrandose en

distintos aspectos.

Como definicion, se podria decir que es el predominio de un lado del cuerpo sobre
el otro o la preferencia en la utilizacion de una mitad del cuerpo, teniendo en cuenta la
dominancia de la mano, del ojo, del oido y de los miembros inferiores (Piéron, 1968;
Harris, 1961; Hildreth, 1949; Rigal, 1987; Le Boulch, 1976; Auzias, 1990; Zazzo, 1984,
Peters, 1998; Morais y Bertelson, 1975).

Por otro lado, autores mas recientes vuelven a definir el concepto de lateralidad.
Comenzando por Ortigosa (2004), quien aclara que en la actualidad se ha producido
una amalgama de términos debido_a la confusion que estos han provocado. Asi, ve

necesario diferenciar los términos-de lateralizacion, lateralidad y hemisfericidad.

Para él, la lateralizacion es el proceso por el que la lateralidad se acaba definiendo,
es decir, es el “desarrollo evolutivo a través del cual se define el predominio de una
parte del cuerpo sobre otra, como consecuencia de la hegemonia de uno de los

hemisferios cerebrales’.

Sefiala que la lateralidad es algo que se puede observar de forma directa
mientras que la dominancia hemisférica no, ya que es la “distribucion de las areas
del cerebro”. También aclara que una parte del cerebro es la que se encarga de
llevar el mando en una tarea cualquiera mientras que la otra parte unicamente actua

como complemento de la otra. Asi, se produce una “asimetria funcional’, ya que
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segun la tarea que se esté realizando se utilizara mas o menos una parte.

Por ultimo, aclara el concepto de hemisfericidad, que se refiere al “estilo
cognitivo preferente que se desarrolla en un hemisferio u otro”. Asi se diferenciaria
en hemisfericidad izquierda, la cual es analitica, verbal y secuencial y la derecha,

que es espacial, sintética y simultanea.

Garcia (2007) establece un concepto similar ya que explica que es la
predileccion por un lado del cuerpo sobre el otro debido al uso y a‘la efectividad en
las tareas. Distingue dos ejes: el izquierdo y el derecho, y para establecer la
lateralidad explica que no solo se debe tener en cuenta la mano, sino también el pie,

la pierna o el brazo.

Finalmente, Ferré, Casaprima, Catalan y ‘Mombiela (2000:15), hacen una
definicion semejante de lateralidad a las de los autores anteriores. Explican que la
lateralidad es “consecuencia de la distribucion de funciones que se establece entre
los dos hemisferios cerebrales”. De esta depende que se prefiera usar una parte u

otra de nuestro cuerpo para realizar una serie de tareas especificas.

Teniendo en cuenta las. diversas clasificaciones de diferentes autores, la mas
adecuada y completa es la que establece Ortigosa (2004), donde distingue varios
tipos de lateralidad apoyandose en distintos puntos de vista. Primero, distingue en
lateralidad armodnica y disarmonica, y estas a su vez se dividen en distintos subtipos
que se observan posteriormente. Ademas, fuera de esta clasificacion, anade tres
tipos mas: zurderia rectificada, lateralidad patolégica y lateralidad indefinida, la

cuales se definen mas adelante.

Dentro de la lateralidad arménica, se hayan dos tipos:

a) Zurdo armoénico o consistente: se refiere a aquellos casos en los que

61



b)

la lateralidad viene definida por el uso de todo el lado izquierdo del

cuerpo.

Diestro armonico: en este caso la lateralidad se construye por el
empleo del lado derecho. Tanto en este tipo como el anterior se
incluiria la denominada hiperlateralizacion, es decir, nifios tan
lateralizados que son incapaces de emplear con habilidad su mano

izquierda o derecha.

Asimismo, la lateralidad disarménica se divide en tres tipos:

c)

d)

Ambidiestro: aquel que es igual de habil.con ambas partes de su
cuerpo. Esto significa que el nifio es capaz de realizar las tareas

correctamente con ambos lados del cuerpo.

Zurdo disarmonico: aquel que tiene preferencia por el uso de su parte
izquierda para unas tareas y la diestra para otras, pero en este caso

estara en funcion de lo'que desee realizar.

Diestro disarmodnico: es un tipo de lateralizacion no consistente, ya
que el nifo utiliza ambas partes, aunque preferentemente la derecha.
Ademas; la inconsistencia se produce porque para tareas distintas

emplearan una u otra parte de su cuerpo.

Ademas, anade otros tres tipos de lateralidad:

f)

Zurderia rectificada: mas conocida como zurdera contrariada, se da
en ninos que espontaneamente han demostrado zurderia, pero que
por la intervencion de padres o profesores han sido forzados a

lateralizarse manualmente a la derecha.
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g) Lateralidad patoldgica: lateralizacion producida por una lesion

cerebral debida a la paralizacién de la parte dominante del cuerpo.

h) Lateralidad indefinida: aquella en la que se utiliza una parte diestra del

cuerpo para realizar una actividad determinada.

Este mismo autor, vuelve a hacer una clasificacion desde el punto de vista
etioldgico, donde diferencia zurderia familiar de la no familiar. La primera se refiere a
aquellos niflos/as zurdos cuyos abuelos, tios o padres lo son también y la segunda
es para aquellos donde la familia no presenta ninguna caracteristica destacable de

zurderia.

Sin embargo, no hay que dejar de lado un tipo de lateralidad imprescindible,
como es la cruzada, la cual, Fernandez-Quevedo y Ramirez (2012) definen como “e/
predominio diferente entre uno y otros miembros”. Se centra mas en los miembros
superiores respecto a los inferiores, € incluso se podria comparar la utilizaciéon de la
mano con el ojo, pero sefiala que la “dominancia” ocular no esta asociada a una
especializacion hemisférica ya que la retina envia a cada Iébulo occipital la mitad de

los estimulos recibidos.

Este mismo autor hace una clasificacion adecuada, aunque no incluye el oido,
unicamente la mano, el ojo y pie. Asi, habla de lateralidad homogénea, incluyendo
aqui la persona zurda o diestra, lateralidad indefinida o no integral, lateralidad
cruzada, lateralidad invertida o lateralidad forzada. Asimismo, Paricio, Sanchez,
Sanchez y Torices (2003), hacen una clasificacion similar a la anterior distinguiendo
lateralidad cruzada, lateralidad contrariada, lateralidad indefinida, dextralidad vy

zurderia.
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Mora y Palacios (1990) establecen que “la lateralizacion se produce entre los tres
y los seis afios. Si un nifio de cinco afos no tiene todavia definida su dominancia
lateral, especialmente, la referente a la mano, es necesario reconducir la misma hacia

el lado o mano con la que el sujeto se muestre mas habil y/o preciso”.

2.7.3 Estructuracion Espaciotemporal

La orientacion espacial implica establecer relaciones entre el cuerpo y los
demas objetos, estd asociada al espacio perceptivo e. incluye esencialmente
relaciones topoldgicas. La estructuracion del espacio’ conlleva adquirir nociones de
conservacion, distancia, reversibilidad, etc., por lo.que sé convierte en un proceso
largo que se va configurando desde los planos mas sencillos (arriba, abajo, delante,
atras...) a los mas complejos (derecha-izquierda), dandose primero en la accion y
pasando posteriormente a ser representados en uno mismo, en el otro y en el

espacio con los objetos (Cruz et al., 2010).

No hay que confundir la dominancia lateral con discriminar las nociones
espaciales derecha-izquierda en si mismo o en los otros. El concepto derecha-

izquierda, se va configurando entre los cinco y los ocho anos.

Generalmente los nifios de seis afos tienen adquiridos los conceptos basicos
espaciales y la nocion derecha-izquierda sobre si mismo. La discriminacién de la
derecha e izquierda de otro situado enfrente se consigue a partir de los ocho afios y

la posicion relativa de tres objetos a los once y doce afios.

El conocimiento de estos conceptos es fundamental para los aprendizajes
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escolares, ya que el desconocimiento de estos se relaciona con alteraciones de la
lectura (dislexia), de la escritura (disgrafia) y dispraxias como lo menciona (Cruz et
al., 2010).

Segun las autoras anteriormente mencionadas:

“La estructuracion temporal tiene dos componentes principales: del orden y la
duracion. El orden permite tomar conciencia de la secuencia de los acontecimientos
y la duracién permite establecer el principio y final de estos. El ritmo sintetiza ambos

elementos constituyendo la base de la experiencia temporal’.

Se puede observar el desarrollo de orden y duracién desde los dos afios,
pero se completa a partir de los siete afos para culminar con todos las nociones de
ambos elementos a los doce afios “la evoluciéon de la comprension del orden y la
duracion tiene lugar de los dos a los doce arios. Los hifios de dos a seis afios tienen
dificultades para establecer seriaciones .. cronolégicas y Iogicas de los
acontecimientos, pero cuando tienen de siete a doce arfios pueden realizar tareas
l6gicas que impliquen la conservacion, la reversibilidad y los ordenamientos, lo que

va a ayudar a que las nociones temporales se adquieran completamente”.

También se observa la estrecha relacion entre el ritmo y la lectura, cuando
ambas no se encuentran correlacionadas es cuando se presentan dificultades en el
proceso lecto-escritor, como lo menciona Cruz et al (2010), “/a intima relacion entre
ritmo y motricidad se pone de manifiesto en el movimiento. Igualmente, relacionados
estan el ritmo y la lectura al principio de su aprendizaje, ya que ésta requiere que se
transformen estructuras visuales, distribuidas en el espacio, en estructuras auditivas,
distribuidas en el tiempo. Al escribir al dictado se da el proceso inverso, y ambas
estructuras espaciotemporales se integran en el proceso lecto-escritor. Los sujetos

dispraxicos presentan grandes dificultades para reproducir estructuras ritmicas”
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2.7.4 Visopercepcion

El estado visomotor y viso-perceptual, son dos funciones de gran relevancia en
el sistema visual. La percepcidon visual es definida como el acto de adquirir
conocimiento, interactuar y tener experiencias con el medio ambiente y aquellos
elementos que rodean a una persona mediante la estimulacion de los sentidos. Los
sentidos recogen informacion del mundo exterior y del interior del.organismo. Esta
informacion llega al cerebro donde es trasformada, obteniéndose experiencia

inmediata del mundo (Verges, 2002).

El nifio, segun evoluciona a través de su experiencia, va creando la necesidad
de adquirir conocimientos, de realizar movimientos controlados y deliberados que
requieren de mucha precision, y que son requeridos especialmente en tareas donde
se utilizan de manera simultanea el ojo'y la mano, lo cual se conoce como
coordinacion visomotora. Ante la percepcién visual de un estimulo se obtiene una
respuesta motora adecuada“.y voluntaria, de modo que el movimiento se

corresponde y adecua a los estimulos visuales percibidos (Mesonero, 1994).

No se trata solamente de movimientos sino de la posibilidad de coordinar todo
su cuerpo y cada una de las partes que se muevan hacia el punto en que la vision
ha fijado su objetivo. Para una correcta coordinacion viso-motriz se requiere no solo
de una buena agudeza visual sino también la capacidad para diferenciar estimulos
semejantes entre si (discriminacién visual), memoria visual y diferenciacion figura
fondo, aqui interviene la maduracion del sistema nervioso y un desarrollo psicomotor

adecuado (Mesonero, 1994).
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Es por ello por lo que hoy en dia en la practica ha de ser necesario conocer,
evaluar, diagnosticar y tratar dichas funciones, asi como también el efecto que
pueden tener en ellas factores externos, como lo son: una mala alimentacion o
desnutricion, el factor socioecondémico, cultural y la contaminacion ambiental por
plomo y mercurio, sabiendo que estos dos compuestos no son los unicos
contaminantes. En el medio de la educacion y la psicologia, se le ha dado una
enorme importancia a diagnosticar ametropias significativas, alteraciones en la
motilidad ocular o alteraciones de tipo sensorial que puedan llevar a la ambliopia o

que impidan el desarrollo adecuado de una vision binocular (Merchan, 2008).

2.8 Adquisicion de lectura y escritura

El aprender a leer y escribir, constituye un proceso complejo y de continuo
desarrollo, que involucra una serie de factores y destrezas previas como todas las
anteriormente conceptualizadas y como se. puede observar en cada una de sus
definiciones e investigaciones disponibles, influyen en los procesos para formar y lograr

una lectura y escritura.

La adquisicién de la lecto-escritura comprende un largo camino que comienza en
la primera etapa de lawvida, acercando al nifio y nifia a un mundo letrado, es decir, que
pueda observar y estar en contacto con libros, textos breves, narraciones orales y
escritas que le permitan acercarse de forma mas efectiva al lenguaje oral y escrito y
que posteriormente les posibiliten el acceso a otros aprendizajes de caracter mas

complejo.

Es asi, como Salgado (2000) sostiene que para el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la lecto-escritura intervienen tres elementos basicos:
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1) El sujeto de aprendizaje (alumno/a): Se relaciona con el conocer y considerar
las caracteristicas fisicas y psicologicas del educando, asi también con el

deseo y necesidad del alumno y alumna de apropiarse del conocimiento.

2) El educador. Es necesario considerar las caracteristicas psicoldgicas del
docente, es decir, las expectativas, motivacion e interés de este para

alfabetizar a sus alumnos.

3) Objeto de conocimiento (contenido): Se refiere a lo que se pretende ensefar,

en este caso a la lectura y escritura.

El considerar estos elementos es de vital importancia, ya que, de ellos depende
en gran parte la adquisicion de este aprendizaje. Constituyen factores que determinan

la alfabetizacion inicial.

Sin embargo, lo esencial para este aprendizaje es el desarrollo de una serie de
competencias linguisticas como: conciencia fonoldgica, sintactica, morfolégica vy
semantica. En esta investigacion, el foco de atencién es el desarrollo de la conciencia
fonolégica, ya que la lengua utiliza sus letras para representar, basicamente, los
sonidos articulados, es decir, los fonemas (sonidos); es o que se denomina escritura
alfabética. Ademas, este conocimiento es la conciencia explicita de que las palabras
estan construidas-por. medio de fonemas y que las letras representan estos sonidos
(Bravo, 2000; en Berraza, 2010:6). Asi mismo, implica la ejercitacion de destrezas
fonoldgicas, de manera que el nifio pueda aprender a leer sin presentar dificultades; es
decir, para que un nifio comience con el aprendizaje de la lectura y escritura con éxito,
es necesario que haya desarrollado y posteriormente ejercitado los aspectos de la

conciencia fonologica.

En relacion, a lo anterior los nifios y nifias requieren de ciertas competencias

para la adquisicion de este aprendizaje de sistemas convencionales, las cuales se iran
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desarrollando de acuerdo, a la adecuada estimulacion, motivacion y promocion de

recursos y metodologias pedagdgicas.

Por lo tanto, para favorecer el aprendizaje lecto-escritor, es necesario generar
estimulos y ensefianzas desde el ambiente en que el nifio se inserta. Por consiguiente,
es de suma relevancia poner en contacto al nifio con el lenguaje oral y escrito desde el
centro familiar, procurando que el nifio este en relacion con personas que leen libros,
revistas, diarios y ademas contar con un medio letrado, de forma que este se desarrolle

en un ambiente rico de comunicacion.

Desde alli también, el nifio sera capaz de aprender; por imitacion, el lenguaje,
siendo la estimulacién del ambiente sustancial para el desarrollo lecto-escritor. Asi lo
pudo constatar Durkin (1960) quien tras un estudio'y posterior analisis de resultados
concluyé que un factor determinante en este proceso es la influencia del ambiente,
demostrando que a mayor presencia de un medio letrado, mayor y mejores lectores
hay; mientras que entre mas pobre sea el ambiente en el que se inserta el nifio y nifa,

menor desarrollo lector habra de estos.

2.9 Etapas de Lectura

Frith (1986, en Bravo, 2000:54), describi6 un modelo en tres etapas del
aprendizaje de la lectura, que ha tenido un amplio reconocimiento internacional y ha
sido aplicado por diversos investigadores. Segun su modelo, este aprendizaje se inicia
con una etapa logografica, de reconocimiento de significados de algunos signos
visuales, a la cual sucede una etapa alfabética, con la toma de conciencia de que las
palabras escritas estan compuestas por fonemas, los que siguen una secuencia
determinada por el lenguaje oral, para culminar en una etapa ortografica, donde se
produce la retencion y el reconocimiento de las palabras completas. Posteriormente se

han sugerido algunas variaciones de este mismo modelo.
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Asi, Ehri (1999), prefiere evitar el término logografico y habla de una fase
prealfabética, donde los nifios empiezan a reconocer las palabras por algunas
caracteristicas graficas incompletas, como puede ser la letra inicial o la final, lo que les
permite aventurar su pronunciacion y significado. En seguida vendria una fase
alfabética parcial, en la cual el reconocimiento se hace a partir del conocimiento de una
mayor cantidad de signos o letras, a la que sigue una fase alfabética completa, donde
puede reconocer palabras enteras, aunque no sea capaz de deletrearlas. Culmina con
una etapa de consolidacién alfabética, en la cual aprende a reconocer y decodificar

palabras poco frecuentes y también pseudopalabras.

Por su parte, Sawyer y Kim (2000) y Bravo (2000:54) proponen una fase
logografica, dos fases alfabéticas, una temprana y otra tardia, y dos fases ortogréficas,
una temprana y otra tardia. Sin embargo, Alegria y-Morais (1989) critican que se pueda
hablar de etapas como procesos completos que se suceden durante el aprendizaje.
Consideran que ellas representan distintas estrategias lectoras, que los niflos modifican
de manera progresiva, en la medida en que dominan algunos procesos, pero que
pueden aplicarse alternativamente, segun sea el grado de dificultad o de
desconocimiento de las palabras que tienen que leer. También han sido denominados

periodos estratégicos (Bravo, 1999; en Bravo, 2000:54).

La descripcion de etapas o periodos del aprendizaje tiene la ventaja para los
investigadores que permite centrar en cada uno de ellos el estudio de los procesos
cognitivos involucrados y facilita el conocimiento de las estrategias que los nifios van
aplicando para reconocer las palabras.

2.10 Comprension lectora

La comprension segun Rosas y Sebastian (2004), “consiste en una respuesta-

solucion que acepta la mente del comprendedor ante cierta inquietud cognitiva
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antecedente, verbalizada, y corroborable por otros”. Es decir, la forma mas concreta de
comprobar que un sujeto ha comprendido es realizar un contraste o comparacion de su
version con las versiones de los otros sujetos; sélo de esta manera, se dara cuenta de

que ha comprendido, de cdmo y cuando lo ha logrado.

Bajo esta perspectiva, Rosas (2003), plantea que: “la comprension humana
descansa en el acto unico e intrapersonal del individuo que comprende algo y
comprende que ha comprendido; se explicita y confirma cuando comparte con otros lo
comprendido en un gesto de plena interpersonalidad”. En palabras.de Gémez (2008),
“la comprension humana, es un proceso personal e interior de reconocimiento al que se
le asigna sentido y significado, y que debe considerar aspectos como la existencia de
entidades conocibles, entender que el hombre posee'capacidades para conocer dichas

entidades, y finalmente que tal capacidad se puede desarrollar’.

Segun Gomez (2008), al ser la comprension un proceso al que se le entrega un
significado, y que responde al ser humano como el modo sustancial de ser, se
constituye y representa como “una.de las manifestaciones mas altas de conocimiento”
(Santana y Torres, 1983).

Asimismo, la comprension se constituye como uno de los procesos mas
interesantes que desarrolla el ser humano. Con ello “la comprensién, en cuanto acto
cognoscitivo-aprehensivo, es interpretacion y acogimiento consciente de algo; en
cuanto resultado del acto de aprehender lo percibido, es re-creacion humana fundada
en la naturaleza de aquello que se conoce y es asumida por el sujeto segun sus

peculiaridades cognoscitivas” (Santalla, 2000).

Gdmez (2008), plantea que en el acto de comprension, para que se produzca, es
necesario que el comprendedor (el sujeto o lector) cumpla una serie de requisitos, tales
como: ‘tener la intencion de comprender el texto; poseer las competencias pragmaticas

correspondientes; dominar algun marco de referencia de contenidos; buscar en el texto
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el mensaje intencionado por el autor; utilizar las tacticas, estrategias y habilidades
adecuadas”; unir sus propias concepciones valodricas y culturales con lo aprendido del

mismo, y crear una idea o aprendizaje general de ello.

2.10.1 Produccion de textos

Las exigencias de la vida cotidiana demandan la capacidad de traducir en forma
escrita lo que se piensa o se siente. En las actividades escolares, laborales y
profesionales, es en donde se desarrolla la habilidad de escribir.<La redaccion de un
informe, una carta, un oficio u otros textos de caracter funcional, constituye una practica
habitual y cotidiana del ser humano. La institucién educativa tiene la funcion de
fomentar esta facultad, partiendo de la elaboracidon de textos familiares hasta textos de
elaboracion mas compleja, como informes académicos; ensayos, monografias, entre
otros (Portal, 2013).

“La capacidad de producir un mensaje con la intenciéon de comunicar algo, debe ser
entendida como una capacidad de comunicacion social que proporciona, ademas, la
oportunidad de desarrollar la capacidad creadora (crear, componer y crear fantasia)”
(Portal, 2013).

Igual que en comprension lectora, la capacidad de producir textos abarca la
posibilidad de producir usando diferentes cddigos, no solo la escritura. En la mayoria de
los casos, un texto se enriquece cuando se combinan diferentes recursos: texto escrito,
imagenes, signos. Cuando una persona quiere comunicar algo, entran en juego
conocimientos, sentimientos, emociones, y actitudes que dificiimente pueden ser
representados con fidelidad en el texto escrito, de alli que es importante contar con
multiples recursos para poder darle mayor capacidad expresiva a los mensajes. Por
otro lado, tomando en cuenta la diversidad de aptitudes, inclinaciones y estilos
personales de los estudiantes, la produccion de textos debe hacerlo sentir a gusto para

confeccionar sus propios escritos.
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Para aprender a producir textos, es necesario que los estudiantes tomen conciencia
de los procesos que se requieren para ello y que adquieran conocimientos basicos

indispensables para escribir un texto.

Segun Portal (2013), la produccién de textos escritos implica tener conocimiento

sobre los siguientes aspectos:

* Los tipos de textos y su estructura.

* Las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el texto.

* Los aspectos linguisticos y gramaticales (correccién, cohesion, coherencia).
* Las caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion).

* Las estrategias para escribir el texto y para la autorregulacion del proceso.

* Eltema del que se va a tratar el texto.

Etapas de la produccién de -textos: La produccion de un texto comprende
actividades que van mas alla.de la escritura misma. Hay tareas previas y posteriores a
ella que no se deben descuidar. De modo general, se puede decir que la produccion de

textos comprende tres etapas:

A. La Planificacién: Etapa que corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la
elaboracién de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del
discurso, el analisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del contexto

comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias para la planificacion del texto.

B. La Textualizacion: Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en

el plan. Lo que se ha pensado se traduce en informacién linguistica, y esto implica
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tomar una serie de decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del

discurso.

C. La Revision: Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se cumplen
tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar caso de

incoherencia, varios u otros aspectos que necesiten mejoramiento.

2.10.2 Manejo de la lengua

Como habilidad fundamental, el manejo de la lengua hace referencia al uso correcto
de simbolos y fonemas para la comunicacion ya sean en el lenguaje hablado o escrito,

ademas tiene directa relacion con el proceso de lectoescritura.

El uso del lenguaje comprende varios -aspectos de la comunicacion humana
mediante lenguas naturales. Estos aspectos engloban desde la interpretacion
semantica o significado social de las oraciones en ciertos contextos linguisticos, tratado
por la pragmatica; hasta los aspectos.sociolinguisticos, pasando por los aspectos de

politica linguistica como la estandarizacion y de los usos normativos de una lengua.

2.11 Trastorno del Lenguaje

Por su parte, los Trastornos Especificos del Lenguaje cuentan con variadas
definiciones. Una de las mas conocidas e importantes es la realizada por la ASHA
(American Speech-Language-Hearing Association, 1980), la cual dice que “Un trastorno
del Lenguaje es la anormal adquisicion, comprension o expresion del lenguaje hablado
o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o algunos de los componentes
fonolégico, morfolégico, semantico, sintactico o pragmatico del sistema lingdistico. Los

individuos con trastornos del lenguaje o de abstraccion de la informacion significativa
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para almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto o a largo plazo” (Mendoza,
2001).

Mendoza (2001), sefala que “A partir de esta definicion surgen varias hipotesis
acerca de este trastorno y con ella una variada cantidad de exclusiones. Solo presentan
trastornos del lenguaje los nifios que no presentan algun tipo de discapacidad
intelectual, auditiva, problemas conductuales o emocionales, estatus neurolégico con

alteraciones ni destrezas motoras del habla desacordes a su edad”.

Ese autor agrega que, “Por lo mismo, para lograr identificar un-nifio con Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL) existen diversos tipos de criterios; de exclusion, de
especificidad, de discrepancia y de evolucion, por consiguiente solo se hablara de un
nifio con trastorno del lenguaje cuando este no-presenta algun déficit o trastorno,
cuando solo afecta a una o varias de sus habilidades psicolingliisticas, si la realizacion
de sus tareas en lenguaje son peores que las que se refieren a otras habilidades y si los
problemas lingiisticos perduran en el tiempo, a pesar que existan cambios en sus

manifestaciones” (Mendoza, 2001).

Con lo anterior, se puede constatar que la identificacion de un nifio con trastorno del
lenguaje requiere delimitar. clara y correctamente variados aspectos y no solo las

habilidades linguisticas.

Uno de los factores mas importantes que inciden en un Trastorno del Lenguaje es
en el ambito fonolégico, como menciona Mendoza (2001): “Se dice que los nifios con
trastorno especifico del lenguaje que impliquen fonologia tendrian un mayor riesgo de
sufrir trastornos lectores”, no se puede obviar que factores como la naturaleza del
trastorno, la presencia de otras dificultades asociadas o la edad en que se plantea la

evaluacioén son criticos en los resultados encontrados.
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Mendoza (2001), cita a Bishop y Adamas (1990) que hicieron un estudio en el cual
se puede apreciar que los nifios identificados con TEL, a los cuatro afios obtuvieron un
desarrollo lectoescritor normal, aunque presentaron bajos resultados en las tareas. Se
considera que los nifios que logran resolver sus dificultades antes de los cinco anos, no
presentan problemas al momento de adquirir la lectura, encontrandose dentro de los
rangos normales a los ocho anos de edad. No obstante, los nifios que aun a los cinco

anos tienen TEL, presentan problemas de lectura a los ocho afios.

De igual forma cabe destacar que existen otros estudios con-resultados bastante
similares a los encontrados por estos autores, tales y como también se pueden ver en
la investigacién realizada que se informa, donde los nifios con TEL, presentan mayores
dificultades para realizar cada uno de los items de los test, a diferencia de los

estudiantes que no se encuentran diagnosticados.

A partir de estos niveles y etapas caracteristicas del lenguaje se aprecian los
posibles trastornos del lenguaje que se pueden presentar. Uno de estos es el Trastorno
del Lenguaje Expresivo y el otro es el Trastorno del Lenguaje Mixto, en el cual se ven

afectados los ambitos receptivos'y expresivos del lenguaje.

2.11.1 Lenguaje articulatorio

El lenguaje articulado, que ademas ya ha sido referido en la presentacién de
conceptos vinculados con el objeto de estudio en las paginas anteriores, toma gran
relevancia en el proceso de lecto-escritura, siendo una de las habilidades base para
estos aprendizajes y se refiere a la pronunciacién normal de los fonemas o a la unién
de fonemas en palabras utilizando la capacidad articulatoria, respecto del desarrollo de
los o6rganos fonoarticulatorios, la madurez sensorial y la estimulacion del medio

ambiente.
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El lenguaje articulado esta constituido por un conjunto de simbolos fonéticos y

desempenia tres funciones principales: representativa, expresiva y sefialativa.

Es considerada como la habilidad para emitir los sonidos, fusionarlos y producir
silabas, palabras, frases y oraciones que expresan ideas. Se relaciona con el adecuado
funcionamiento de los 6rganos del aparato fonoarticulatorio. EI dominio de la

articulacion, constituye la ultima etapa del desarrollo del lenguaje.

2.11.2 Lenguaje comprensivo

El lenguaje comprensivo, a diferencia del articulado,iimplica mayores estructuras
a nivel cerebral y es mas elaborado que el primero, donde también tienen roles,

habilidades cognitivas de orden superior.

Se inicia de tres formas:

* Una primera forma (no linguistica), para ser activado el mensaje que se quiere
dar, este debe ser claro a partir del entorno de interaccién, por la entonacién del

hablante o suposiciones de'lo que quiere decir.

* La segunda forma (linguistica), limitada al l|éxico (comprension Iéxica no
morfosintactica), se deduce el mensaje que se quiere dar desde el significado de

palabras individuales o de algunas de ellas.

* La tercera forma procede del analisis morfosintactico y léxico. Los lexemas son
estudiados de acuerdo, a sus relaciones gramaticales (comprensién linguistica

completa).

Segun los diversos estudios, detallan que el lenguaje comprensivo se encuentra en

relacion de dos a uno en cuanto al lenguaje expresivo, es decir, el nifio suele
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comprender y responde mucho mas a mas palabras de las que produce (Milagros y
Quinones, 2014).

2.11.3 Lenguaje expresivo

Este se da inicio con el interés comunicativo, la eleccién y organizar la informacion
para relacionarla con lo que se dice, asi como con el interlocutor (primer nivel

conceptual-semantico).

Lo que se quiere decir, tiene una elaboracién semantica (paso de lo conceptual a lo
linguistico), las que disefiadas reunen un numero derelaciones, dimensiones vy
propiedades del contexto contenidas en las palabras de una lengua. Estas

producciones reciben el nombre de mensaje pre-verbal (Milagros et al., 2014).

El segundo nivel de expresion es el léxico gramatical, en el que se recopilan
elementos Iéxicos no articulados (lemas) del léxico mental para formar un mensaje
verbal, los mismos que quedan a disposicion de las reglas morfosintacticas del lenguaje
(pasan a lexemas) pasando movimientos articulatorios a nivel fonolégico (mensaje

articulado), logrando asi la comunicacion (Milagros et al., 2014).

El cambio del nivel pre - verbal al verbal articulado es supervisado por sistemas que
contienen analizadores, dispositivos de verificacion de comprension y de comparacion,
entre otros, asi como la integracion del mensaje en el contexto pragmatico (Milagros et
al., 2014).

El lenguaje expresivo es la ejecucion de una secuencia de actos motores precisos,
mediante los cuales el ser humano es capaz de emitir y escribir palabras que tengan

significado (Milagros et al., 2014).

78



La manera de hablar depende, por supuesto, de las caracteristicas anatomicas de
los 6rganos fono articulatorios, pero también de las circunstancias ambientales y de la
propia psicologia. No es lo mismo, por ejemplo, hablar alrededor de una mesa que
hacerlo con alguien que esta alejado, o hablar a un publico numeroso; ni es igual hablar
de cosas banales que de algo que interesa mucho. Por eso, el lenguaje expresivo
puede ser sosegado o tener gran intensidad; atropellado o fluido; titubeante o
espontaneo; poco expresivo o recalcado; susurrante o proyectado lejos, etc. (Milagros
et al., 2014).

En el libro “Anatomia de los érganos del lenguaje, visién y-educacion” (2003),
Troubetzkoy hace mencion a que el lenguaje expresivo tienen tres facetas:
representativa, motora y apelativa. La primera depende de lo que se habla; la faceta
motora esta en relacion con cdmo se siente de lo_que se habla y la apelativa depende
del interlocutor. Estos tres rasgos del lenguaje expresivo, son responsables de la gran

variedad de formas de hablar que existen.

A modo de conclusion, se puede observar que existen escasos estudios o
investigaciones basadas en los precursores de la lecto-escritura, pero se han realizado
hallazgos en el campo de las habilidades cognitivas, fisicas y sociales respecto del
desarrollo de nifios y nifias en nivel preescolar y primeros afos de la ensefianza basica,
uno de los focos como lo son la memoria, hablan de esta habilidad como un nivel
superior y relacionada intimamente con este proceso, y el aprendizaje de otras

habilidades mas complejas.

“Como se ha mencionado, el aprendizaje de la lectura se asociado con el desarrollo
de habilidades lingiisticas como no linglisticas, sin embargo, pocos estudios han
desarrollado la relacion entre las destrezas de lectura y el desemperio en pruebas
cognitivas como la memoria de tipo neuropsicolégico en nifios de diferentes edades”

(Romero y Hernandez, 2011).
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La velocidad en la lectura se correlaciona especialmente con destrezas
atencionales, en tanto que la comprension en la lectura se correlaciona mas con

pruebas de memoria verbal.

Como se puede observar en este marco tedrico, se acaban de describir los
conceptos e investigaciones relacionadas con el objeto de estudio, tales como las
etapas para la adquisicion del lenguaje, las habilidades cognitivas implicadas en ello en

conjunto con las habilidades motoras, para el proceso de la lectura y escritura.

Por tal motivo, se considera que el lenguaje es la herramienta esencial para acceder
a la vida social y al aprendizaje siendo considerado como instrumento relevante para el
desarrollo cognitivo y social de los nifios, asi como'para ser parte de las demandas
curriculares de cada etapa educativa y como-las que se desarrollan en esta

investigacion, nivel pre-basico y basico del sistema escolar chileno.
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CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1 Diseiio de la Investigacion

La presente investigacion es un estudio descriptivo cuyo propdésito es evaluar las
habilidades precursoras de la lectoescritura. Con la finalidad de recoger informacion y
describir las areas especificas del desarrollo; el area cognitiva, psicolinguistica y
rendimiento lector a un grupo de niflos con trastorno del lenguaje y-nifos con desarrollo
tipico en dos establecimientos municipales, uno de la region Metropolitana y Libertador

Bernardo O'Higgins.

Su enfoque es de tipo cuantitativo, lo que corresponde a una investigacion
secuencial y probatoria. Posee una estructura de orden riguroso, que comenzd de una
idea que fue acotandose y una vez delimitada, se derivaron objetivos y preguntas de
investigacion. Posteriormente, se revisé una literatura y se construyé el marco teérico.
Luego, de las preguntas derivaron variables en que se midieron y analizaron a través de

métodos estadisticos en el que es posible extraer conclusiones. (Sampieri et al, 2014)

3.2. Universo o Poblacion y Muestra

La muestra, corresponde a una poblacion finita de participantes correspondientes al
nivel preescolar de dos establecimientos educacionales, de las ciudades de Rancagua
y Santiago de Chile. Preescolar Instituto de los Estados Americanos de la comuna de
Lo Barnechea regiéon Metropolitana y Colegio Isabel Riquelme de la regién Libertador
Bernardo O’Higgins. Ambos establecimientos son municipales, cuentan con un nivel
prebasico, y se encuentran en situacion de vulnerabilidad. Mientras que, cuentan

ademas con un Programa de Integracion Escolar (PIE), donde se atiende a nifios con
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diagnosticos de Trastorno Especifico del Lenguaje que tiene al menos 10 afios de

antiguedad.

El universo de investigacion corresponde a cuarenta nifios de sexo femenino vy
masculino entre las edades de cuatro y seis afios, de nivel prescolar primer nivel de
transicion, diez con desarrollo tipico del lenguaje y diez con Trastorno del Lenguaje, en

cada establecimiento.

Por lo tanto, la muestra es intencionada (no probabilistica), ya:que el motivo de la
seleccidon de los participantes depende de las caracteristicas de la-investigacién o sus
propositos (Jonshon, 2014, Hernandez Sampieri et al., 2013,y Battaglia, 2008b). En
este caso, se trata de las personas que voluntariamente adscribieron a participar: los
padres que autorizaron a sus hijos, que en este caso representan a las unidades de

analisis de la muestra bajo estudio.

3.3 Instrumentos y Técnicas de Analisis

Al seleccionar los instrumentos de medicion , se verificd que cumplieran con tres
requisitos; el primero de ellos, que fuera confiable, refiriéndose al grado en que su
aplicacién repetida al ‘'mismo individuo u objeto evidenciara resultados iguales; el
segundo requisito,-es que fuese valido, que se refiere al grado en que un instrumento
mida realmente lo que se pretende medir, y por ultimo la objetividad, que se refiere al
grado en que éste es 0 no permeable a la influencia de los sesgos y tendencias del
investigador o investigadores que lo administran, califican e interpretan (Mertens, 2010
mencionado por Hernandez Sampieri et al., 2013; Kellstedt y Whitten, 2013; y Ward y
Street, 2009).

Los instrumentos aplicados a los nifios y nifias cumplen con los tres requisitos: el

Test de Cumanin; el Cuestionario de Madurez Neuropsicoldgica Infantil; la Prueba de
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evaluacion de Conciencia Fonoldgica (Pecfo); y la Prueba de comprension lectora y

produccion de textos (CLP-T).

A continuacién, se describen cada una de las pruebas, las experiencias y

observaciones obtenidas de cada una de ellas.

a) Cuestionario de Madurez Neuropsicolégica Infantil: en su aplicacién permite
detectar posibles dificultades de desarrollo en edades de la etapa preescolar
esenciales en la evolucion de los nifios. Esta prueba evalua cuatro funciones
mentales basicas y superiores tales como lenguaje,, memoria, motricidad y
sensorialidad. Se debe aplicar de manera individual.y esta dirigida a nifios de

tres a seis anos.

La prueba organizada en ocho ‘escalas principales psicomotricidad,
lenguaje articulatorio, lenguaje comprensivo, lenguaje expresivo, estructuracion
espacial, visopercepcion, memoria icénica y ritmo. A partir el cual, se obtiene el

Coeficiente de Desarrollo (CD) y se consigue una puntuacion verbal (DV)
Y cinco escalas auxiliares; atencion, fluidez verbal, lectura y escritura. Se
obtiene una puntuacién no Verbal (NV).
Las que se describen mencionando lo que el nifio debe hacer:
o Psicomotricidad
Escala formada por siete tareas: caminar “a la pata coja”, tocar la nariz con el dedo,

estimulacién de los dedos, andar en equilibrio, saltar con los pies juntos, mantenerse en

cuclillas con los brazos en cruz y tocar con el pulgar todos los dedos de la mano.
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o Lenguaje articulatorio

Esta escala consiste en la repeticion de palabras con dificultad articulatoria creciente.

o Lenguaje expresivo

Esta escala consiste en la repeticion de cuatro frases de dificultad creciente.

o Lenguaje comprensivo
En esta escala se lee una historia y luego de haberla escuchado el nifio debe responder

a nueve preguntas sobre su contenido.

o Estructuracion espacial
El nifio debe realizar actividades de orientacion espacial con dificultad creciente,

ejecutadas mediante respuesta psicomotora y grafomotora.

o Visopercepcion
La prueba consiste en la reproducciéon de quince dibujos geométricos de complejidad

creciente (lineas rectas, cruz, circulo, cuadrado, triangulo, etc.).

o Memoria iconica

En esta escala el nifio tiene que tratar de memorizar diez dibujos de objetos sencillos.

o Ritmo
Esta prueba consiste en la reproduccion de siete series ritmicas de dificultad creciente,

mediante presentacion auditiva.

o Fluidez verbal
Se le pide al nifio que forme cuatro frases; las dos primeras a partir de una sola
palabra-estimulo, mientras que cada una de las otras dos se deben formar con dos

palabra-estimulo.
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o Atencioén
Consiste en la identificacién y el tachado de veinte figuras geométricas iguales que el
modelo propuesto (cuadrado), que se presen-son distractores y veinte corresponden a

cuadrados iguales al modelo.

o Lectura
Consiste en la lectura de diez palabras de dificultad creciente y de dos frases.

Solamente se aplica a nifios a partir de cinco afos.

o Escritura
Consiste en el dictado de diez palabras y dos frases. Solamente se aplica a nifios a

partir de cinco afos.
o Lateralidad
Valora el predominio lateral de la mano, el ojo y el pie.

A continuacion, se describen aspectos observados durante la evaluacién y se
entregan antecedentes que pueden ser una variable a la hora de interpretar resultados.
Trabajo de Campo

En primer lugar, se envi6 una solicitud a la directora explicando el objetivo de la
investigacion, para ello, propone entregar los resultados a las educadoras de parvulo,
explicando y orientando segun la informacién recogida. La directora manifesto, que las

pruebas se aplicaran el tiempo que fuese necesario, la cual duro tres dias.

Ademas, brindé un espacio con una adecuada iluminacién y sin contaminacién

acustica, es decir las condiciones de trabajo eran éptimas para su aplicacion.
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En segundo lugar, se realizé una toma de contacto con los nifios y nifias de

kinder durante un dia y se observo el trabajo en el aula de clases.

Cada una de las investigadoras aplicé la evaluacion en su establecimiento de
trabajo, considerando que pertenecen al equipo PIE del centro educativo, no atienden a

nifios y ninas de preescolar, por lo tanto, los resultados serian de caracter objetivos.

Durante la aplicacion de la prueba los nifios se mantuvieron expectantes,
queriendo ser todos evaluados, ya que se invitaba a los nifios a jugar. La atencién y
concentracion no fue la adecuada por todos los nifios, sin embargo, terminaron la
evaluacion en el tiempo estimado. La comprension de las instrucciones se dio con
facilidad, ya que eran enunciado simples y faciles de comprender. La prueba duré

aproximadamente media hora por nifio.

Protocolo de evaluacion Prueba de Cumanin

TEST CUMANIN- Antofagasta.

1) PSICOMOTRICIDAD

Consigna: "Quiero ver cuanto aguantas parado/a en un pie. Hazlo como yo. Empieza cuando
quieras”

Requerimiento: 5 seg, en la posicion.

Intentos permitidos: 2. 1 punto si lo logra en cualquiera de los 2 intentos
Puntaje Miembro usado
1 Parado en un pie o1 ((1)] D | I

Consigna: "Mira bien lo que yo hago”... el examinador extiende el brazo con el dedo indice apuntando al
frente, cierra los ojos y se toca la nariz con el dedo indice. Se le pide al nifio que repita 5 veces el ejercicio.

Requerimientos: 5 repeticiones.
Intentos permitidos: 3.
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Tocar la nariz con el dedo o 1 (M1) D I

Previa: El examinador pone sus manos sobre la mesa con los dedos extendidos y palmas hacia abajo.
Consigna 1: "Pone las manos como yo, cierra los ojos...ahora te voy a tocar dos dedos, y me dices, cuales te

he tocado y en el mismo orden”.

Procedimiento: tocar dos dedos con un lapicero, mientras el nifio tiene sus ojos cerrados. Después de tocar,
pedir que abra los ojos y preguntar por cuales dedos fueron tocados. Luego se repite el proceso. (cierra ojos -

tocar - abrir ojos — preguntar por los dedos)

SECUENCIA DE ESTIMULACION DE LOS DEDOS

Puntaje
3.1 Mano derecha 1 - medio 2 - anular 0 1
3.2 Mano Izquierda (1 - pulgar 2- anular 0 1

Consigna 2: "Ahora te voy a tocar tres dedos, y me dices igual que antes, cuales te he tocado y en el

mismo orden”.

3.3 Mano Derecha | 1 - meiiique | 2 - medio 3 -pulgar |0 1
3.4 Mano Izquierda | 1 - pulgar 2 - medio | 3 - mehique | 0
3.5 Mano Derecha 1 - indice 2 - anular 3 -pulgar |0

Procedimiento: El examinador caminara colocando un pie delante del otro, tocando la punta del pie
con el talén. Trayecto 1 mts.
Si el primer ensayo es defectuoso se puede repetir la prueba.
Si el niflo no pierde el equilibrio al realizar la tarea asignar 1 pts.
ANOTAR EL PIE CON EL QUE INCIA LA MARCHA.

Consigna: "“Intenta andar como yo lo hago, intenta que un pie toque al otro”.
Puntaje pie utilizado

4 Andar en equilibrio 0|1| (P2) |D| 1

Consigna: “Ahora voy a saltar con los pies juntos, y voy a caer en el mismo sitio. Mira como lo hago,
a ver si tu también lo puedes hacer.

Intentos: 2 / asignar 1 punto si lo realiza en cualquiera de los dos ensayos.

5 Saltar en dos pies 0|1
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Procedimiento: el examinador se pondra en cuclillas sobre la punta de los pies, el cuerpo flexionado
y los brazos extendidos en cruz.

Consigna: "Ahora voy a ponerme en cuclillas con los brazos en cruz. Mira como lo hago, a ver si tu
también lo puedes hacer”.

Intentos: 2 / asignar 1 punto si lo realiza en cualquiera de los dos ensayos. Tiempo: 10 seg.

6 En cuclillas con los brazos en cruz ‘ 0 ‘ 1 ‘

Procedimiento: el examinador se tocara con el pulgar los otros cuatro dedos de la misma mano.
Intentos: 2 / Tiempo: 5 seg. / 1 punto si lo realiza en cualquiera de los 2 intentos.

Consigna: “"Ahora me voy a tocar todos los dedos de la mano con el dedo “gordo”; fijate muy bien
como lo hago e intenta hacerlo tu igual que yo”

7 Tocar con el pulgar todos los dedosdela |01 (M2)| D I
mano

PD:

2) LENGUAJE ARTICULATORIO

Consigna: "Te voy a decir unas palabras, y tu las vas a repetir a continuacién. Por ejemplo: “casa” (El nifio

repite). Bien. Vamos a seguir con otras palabras”...

1 punto por cada palabra bien pronunciada.

punto por mala pronunciacién ( dosa en vez de rosa, no pronunciar “r” o confundir cualquier otra

letra al pronunciar |, r, p etc.)

1) ROSA o[ 1 8) CROMO 0 [ 1 [ 15)ENTRADA |0 1
2) ESPADA 0o | 1 9) GRACIOSO 0
3) ESCALERA 0 | 1 | 10) TRANSPARENTE | 0 PD:
4) ALMEJA 0o | 1 11) DRAGON 0
5) PARDO 0o | 1 12) ESTERILIDAD 0
6) ERMITA 0o | 1 13) INFLUENCIA 0
7) PRUDENTE 0 | 1 14) PRADERA 0
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3) LENGUAJE EXPRESIVO

Consigna: "Pon mucha atencion. Te voy a decir cuatro frases, y tu las vas a repetir como yo las digo. Por
ejemplo: "Mi casa tiene ventanas”. (El nifio la repite)”.

Correccion: 1 punto por cada oracion repetida, sin tener en cuenta si las palabras estan bien o mal

pronunciadas.
Respuesta Puntos
1 En la fruteria venden peras verdes 0 1
2 El sol sale por detras de la montafa 0 1
3 La estufa da mucho calor en el invierno 0 1
4 El jardinero planté rosas blancas y amarillas 0 1
PD

4) LENGUAJE COMPRENSIVO.

El examinador leera lentamente el siguiente texto...
Raquel fue al circo el domingo por la tarde. El circo estaba en la plaza. Su
papa le compré palomitas. Actio un domador de leones, que llevaba una
capa, y también payasos muy divertidos. Uno de los trapecistas se cayo
sobre la red, y la gente se asustd mucho. Al terminar la funcién la nifia se
fue a la casa de sus abuelos y les contd que lo que mas le habia gustado fue
la actuacién de las focas.

Consigna: “Escichame atentamente. Te voy a leer un cuento, y cuando termine, tienes que responder a las
preguntas que yo te haga. EJ: si te digo que Juan tenia una pelota... y te pregunto ¢Qué tenia Juan? TU me
respondes...

1 punto por cada respuesta correcta.

Elementos Respuestas puntos
1 ¢Coémo se llamaba la nifia? Raquel 0 1
2 ¢Cuando fue al circo? El domingo 0 1
3 ¢Donde estaba el circo? En la plaza 0 1
4 ¢Qué llevaba el domador? Una capa 0 1
5 ¢Cémo eran lo payasos? Divertidos 0 1
6 ¢Qué le pasod a un trapecista? Se cayo 0 1
7 ¢Qué le compro su papa? Palomitas 0 1
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8 ¢Donde fue al terminar la funcion? A casa de sus abuelos 0 1

9 ¢Qué fue lo que mas gusto? Las focas 0 1

PD___

5) ESTRUCTURACION ESPACIAL

Procedimiento: situarse frente al nifio.
Consigna: "Ahora, te voy a decir unas cosas que tienes que hacer, escucha atentamente”.

1 punto si realiza correctamente las érdenes.

Pon el lapiz debajo de la mesa

Pon el lapiz encima del papel

Ponte delante de mi

Ponte detras de mi

Levanta la mano derecha

Levanta la pierna izquierda

Con la mano derecha, tocate la oreja derecha

Con la mano izquierda, tapate el ojo izquierdo

Con la mano derecha. Tdcate la pierna izquierda

Con la mano izquierda, técate la oreja derecha

e
Hokom\IO\U'l-bwl\)l—*
Ol 0|00l O0|lO0O| O O O] ©O| O
R R R R =] =] R =] =]

Con tu mano derecha, técame mi mano izquierda

Ensayo Previo.
Poner el (anexo 1), frente al nifio.

El nifio debera trazar las lineas del primer cuadro al mismo tiempo que el examinador se lo va
pidiendo. Ej: “"Dibuja dos cuadrados hacia abajo”.

Con el cuadro 1, se le explica al nifio que significa “un cuadrado hacia abajo, derecha, etc.”. Se
trazara la linea junto con él.

Se ensaya en el cuadro 1, hasta que el nifo comprenda la instruccidn.

Consigna: "Ahora te voy a mostrar un dibujo (cuadro 2) y tu tienes que escucharme atentamente.
Te voy a dar una serie de drdenes y tu las tienes que realizar con tu lapiz en el dibujo de la hoja
qgue te voy a dar. Tienes que empezar por el punto que esta sefalado”.

La tarea 12, se puntuara un punto por cada trazo bien realizado.
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12 Un cuadrado a la derecha 0 1
Dos cuadrados hacia arriba 0 1
Dos cuadrados hacia la izquierda 0 1
Un cuadrado hacia abajo 0 1
Mano usada en la tarea 12 (M3) D| I PD:

6) VISOPERCEPCION

Procedimiento: Con un lapiz el nifio debera reproducir las figuras que se le presenten del (anexo
2). (Debera pasarsele una hoja blanca para que dibuje)

Errores: no se permite borrar. Si el nifio quiere corregir, solo se le sugerird hacerlo mejor en los
dibujos que vienen.

Cada dibujo realizado de forma correcta 1 pto.

Suspension: si el nifio comete 4 errores consecutivos
Consigna: "Copia estos dibujos lo mejor que puedas”.

1) 0|1 8) 01
2) 01 9) [0]1
3) 01 10)| 0|1 Mano usada en la tarea 12 (M3)
4
) 0]1 11)[0[ 1|7
5) 01 12)[ 01
6) 01 13)[ 01
7) 01 14)[0]1
15)| 01 PD
1) 2)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positivos Ejemplos negativos
3) 4)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos E\irmplos positivos Ejemplos negativos

|

++4F 00000
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5) 6)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positives Ejemplos negativos
I [
7) 8)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positivos Ejemplos negatives
T
|
X >< S+ yALvIaviay, ks
9) 10)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positives Ejemplos negativos
11) 12)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positivos Ejemplos negativos
‘ ‘ i ]
13) 14)
Ejemplos positivos Ejemplos negativos Ejemplos positivos Ejemplos negativos
A an G BON @b e A NFINENIF VARY,

1 5) Ejemplos positivos Ejemplos negativos

BHBBOL

7) MEMORIA ICONICA

Procedimiento: se le presentan al nifio 10 dibujos contenidos en el anexo 3, durante 40
segundos. Luego se retira la lamina y el nifio debe decir el nombre de todos los dibujos que
recuerde.

1 pto. Por cada objeto bien recordado. Detenerse: hasta que el nifio diga que no recuerda.

Consigna: "Te voy a ensefar una lamina con unos dibujos durante un rato. Presta atencion porque,
después tienes que decirme todos los dibujos que recuerdes”.
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1) Luna 0|1 6) Paraguas 01
2) Globos 01 7) Pelota 01
3) Televisién 01 8) Bicicleta 01
4) Lapicero 0|1 9) Casa 0|1
5) Bebé 01 10) Perro 01
PD
8) RITMO

Procedimiento: El examinador mostrara la tarea golpeando la mesa con un lapiz. Se realizara
un total de 7 series ritmicas, donde cada golpe y pausa corresponden a 1 segundo.

GOLPE: (O) PAUSA : (- -)
ENSAYO ...
Consigna: "Voy a dar golpes en la mesa con el lapicero, y tu vas a hacerlo de la misma manera
que yo lo hago. Mira: O - -0 - - O.

Ahora hazlo tu.

1 pto por cada ritmo realizado de forma correcta.
Registrar la mano utilizada.

SERIES RITMICAS PTS.
1) 0--0--0--0 0| 1 Mano usada (M5).
2) 00 --00 --00 ol 1/ p I

3) 0--00--0--00 0] 1 PD__
a) 0--0--0--00 0] 1

5) 00--0--0--00 0] 1

6) 00 --0--000 0] 1

7) 000--0--0--00 0| 1

9) FLUIDEZ VERBAL

Procedimiento: El nifio deberd crear una frase, cuanto mas larga mejor, con las palabras que
el examinador le dird a continuacién.
Se debe anotar literalmente las frases que diga el nifio, registrando el nimero total de palabras
de cada oracion.

Evaluacion: la frase debe tener sentido y longitud, sino tiene sentido no se puntuara.

Ensayo Previo:
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"ahora te diré una palabra y tu tienes que hacer una frase muy larga con ella (o cuento,
dependiendo del nifio). Haz una frase con la palabra Perro... si elabora una frase coherente se
le presenta los ejercicios de la prueba, si se equivoca, se le ayuda para que a partir del ejemplo

“"perro” elabore una frase.

Consigna:
“Haz una frase con la palabra”.
PALABRAS
1. AUTO 2. ARBOL
No. de palabras: No. de palabras:
Respuesta: Respuesta:

Consigna 2: Ahora vamos a hacer lo mismo, pero en vez de decirte una palabra. Te voy a decir
dos palabras... (repetir procedimiento anterior, dar ejemplo - corregir, seguir ... )

3. BARCO - MAR 4. TIGRE-TELEVISION
No. de palabras No. de palabras
Respuesta: Respuesta:
PD:

10) ATENCION (ANEXO 4)

Procedimiento: El examinador muestra al nifio, el (anexo 4), se le dice que marque con una
cruz todas las figuras iguales al ejemplo (cuadrado) que aparezcan en la pagina.
Primero se realiza una practica con la primera linea. Si se equivoca, se le corrige. Luego se
comienza la prueba de forma oficial.

Tiempo maximo: 30 segundos.

Consigna: "Fijate en este dibujo (sefalar uno de los cuadrados de la primera fila). ¢Ves el
dibujo de arriba esta sefialado con una cruz? Pues tu tienes que poner con el lapiz una cruz en
todos los dibujos iguales a este.

(Realizar la primera fila como practica, si se equivoca, corregir, luego seguir con toda
la pagina sin corregir.)

Hazlo lo mas répido que puedas...”

REGISTRAR MANO UTILIZADA.

Numero total de cuadrados marcados
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Namero total de otras figuras marcadas. ‘

Mano usada (M6)

TIEMPO

11) LECTURA (ANEXO 4)

Procedimiento: se aplica solo a nifios de 5 afios en adelante.
Se presentan 10 palabras y 2 frases, que el nifio debera leer en voz alta. Asignar un punto por
cada palabra y frase bien leida.

Consigna: “Ahora te voy a ensefiar unas palabras y tu las vas a leer en voz alta. Le mostrara la
pagina del (Anexo 5) del cuaderno de anotacién”.

1 MULA 0|1 7 GLOBO o 1
2 LOBA 0|1 8 FRUTA o 1
3 ZAPATO 0|1 9 PRISA 0 1
4 SOL 0|1 10 TRUCO o 1
5 PINZA 0|1 11 | LA LUNA SALE DE NOCHE | O 1
6 CAJON 0|1 12 | LA ESPIGA ES DE TRIGO. | O 1
PD
12) ESCRITURA

Procedimiento: El examinador dictara al nifio una serie de palabras y frases que el nifio debe
escribir en el espacio en blanco del (anexo 5)

Si el nifio es incapaz de escribir 4 palabras consecutivas, se suspende el item.
Se consedera 1 pto. Por cada palabra y frase bien escrita. Hasta un max. de 12 puntos.

REGISTRAR MANO QUE UTILIZA. SI EL NINO NO ESCRIBE, SE LE PIDE QUE DIBUJE UN
CIRCULO Y SE REGISTRA LA MANO CON LA QUE EJECUTO LA TAREA.

Consigna: “Ahora te voy a decir unas palabras y unas frases y tu las tienes que escribir aqui en
esta hoja en blanco. Nifios menores de 5 : " dibujame un circulo *

1| MULA lo]1] | 7 | GLOBO | 0 | 1
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2 LOBA 0|1 8 FRUTA 0 1
3 ZAPATO 0|1 9 PRISA o | 1
SOL 01 10 TRUCO 0 1
5 PINZA 0|1 11 LA LUNA SALE DE NOCHE 0 1
6 CAJON 0|1 12 LA ESPIGA ES DE TRIGO 0 1
Mano usada (M7) D | I PD

13) LATERALIDAD
a) 01O

Procedimiento: El nifio sujetara una cartulina visor, se le pide que mire a través del agujero.
El examinador le mostrara con el dedo, uno a uno, los dibujos del (anexo 3), y le preguntara
¢ que ves ahi ? . Cada vez que el nifio responda debe dejar la cartulina en la mesa y luego
mirar nuevamente a través del agujero para ver el préoximo dibujo.

SE DEBE REGISTRAR EL OJO CON EL QUE MIRA A TRAVES DEL VISOR.
Consigna: " Toma esta cartulina y mira por el agujero.. dime que es lo que estoy apuntando
con el dedo”.

Apuntar con el dedo:

Figuras: perro - casa — bebé (guagua) — pelota — globos.

B) MANO (UTILIZAR PELOTA DE PINPON)

Procedimiento: Debe emplearse una pelota, y se pedira al nifo - situado de pie y unos dos
metros frente al examinador - que tire la pelota con la mano. Se debe registrar la mano con la
que lanza (M8).

Consigna: "vamos a ponernos de pie. Tirame la pelota con una sola mano. Y yo voy a
intentar agarrarla. Se le entrega la pelota en este momento ™

C) PIE

Procedimiento:
1) Se coloca la pelota en el suelo, frente al nifio. El examinador le pide que dé una patada a la
pelota, y registra. Se registra con que pie lo ha hecho (P3)
2) Luego, se le lanza la pelota avisandole que debe patearla cuando le llegue, registar pie
(P4).

Consigna: “Ahora te voy a poner la pelota en el suelo, cuando yo te diga le dards una patada,
como si fueras a meter un gol”.

"Ahora te voy a tirar rodando la pelota por suelo, y cuando te llegue le das una patada”.
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0JO UTILIZADO MANO UTILIZADA PIE UTILIZADO
1 PERRO D|1I NARIZ - DEDO D|I|P1 Pata coja D I
2 CASA D |I Pulg — Tocar ded. D| I |P2 Andar equi. D I
3 BEBE D|I Estruc. Espacial D|I|P3 Patada pel. D I
4 PELOTA D|1I Visopercepcion D | I |P4 Patada pel. D I
5 GLOBOS D | I Ritmo D|1I
Atencion D
Escritura D
Lanzar la pelota D
PD




Hoja de registro

TEST CUMANIN
PROTOCOLO DE RESPUESTAS

1) Psicomotricidad

0|1 | Pierna1l DI
Ul Mzno 1 Ol1
0|1
0 |1
0|1
011
0|1
0[1] Piema2 |D|1I
01T
01
011 Mano 2 |D]1I

Raquel
Il ET domingo

Unza capa
Divertidos

Nombre:

Edad: __ Meses: Grupo Etareo:
QdI: ___ Sexo: ___

Evaluador: Codigo:

Establecimiento Educacional:

Sector:

Sector del paciente:

6) Visopercepcion (anexo2)

10 |1

3

1

4 LEEN 5

1 o

[ 108

1 g 0

1
1

N. palabras:
Respuesta:

3) Barco — Mar
N. palabras:
Respuesta:

N. palabras:
Respuesta:

I Puntaje
4 Funta)e
kBl Puntzie
EI Puntaje
NI Puntaje

12 (Anexo 1)

] oA
ooaqgqo
JREN JREN RN S JREN

- OO go

Aciertos:

Errores:

Total :I
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11) Lectura (Anexo 4)
1o [1 B o|1 KMo |1 JE o | 1
101?01“01“01
1 [ o] 1 ||| Total:

12) Escritura (Anexo 5)
140 |1 B<E 0|1 EEN0 |1 BE 0
0

d 7 K Kl c ENER - BIE

1 0|1 ”‘ Total: Mano 7: | D

13) Lateralidad

Ojo utilizado Mano utilizada Pie utilizado
8 D I 8 D I 8 D| I
DI T DI T DT
gl D| I ] D| I ] D| I
Fl Dl I Fl D| I ES D| I
Bl D| I Bl D I
_6 el
wa Dl I
) D I Lanzar la
pelota
Observaciones:
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b) Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonolégica (Pecfo): sus autoras son

Virginia Varela M. y Zulema De Barbieri O. Colaboran: Judith Beltran A,

Constanza Godoy D., Andrea Guerra L. y Maria Paz Sanchez G.

Permite determinar el nivel de conocimiento fonolégico de un nifo, al
establecer la forma en que este es capaz de organizar los fonemas y silabas

durante el procesamiento de una palabra.

Esta prueba, pensada para nifios de 4 a 7 anos 11 meses, establecer la
etapa de desarrollo de la conciencia fonolégica y poder intervenir de manera
oportuna en caso de que se presente un desempeno no esperado considerando

la edad cronolégica y el inicio del aprendizaje lector del nifio.
La prueba Pecfo, es de facil aplicacion y no requiere de la verbalizacion por
parte del menor, lo que puede constituir una ventaja en la evaluacion de nifios

con alteraciones del lenguaje.

El test contempla dos secciones la primera de ellas esta relacionada con

la conciencia de la silaba y la segunda la conciencia de fonémica.

e Seccidn 1: Conciencia silabica

Segmentacién silabica

Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para segmentar las palabras en silabas

Identificacidon de la silaba inicial

Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para identificar la primera silaba de la palabra.

Se consideran silabas del tipo consonante vocal (CV).
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- Identificacion de la silaba final
Objetivo: Evalua la capacidad de los nifios de identificar la ultima silaba de la palabra.

Se consideran silabas del tipo CV.

- Omisién de la silaba inicial
Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir la primera silaba de la
palabra. Se consideran palabras en las que la omision de la silaba origina una palabra

con significado.

- Omisién de la silaba final
Objetivo: evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir la ultima silaba de la
palabra. Se consideran palabras en las que la omisién de la ultima silaba genera una

palabra con significado.

- Inversioén silabica
Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para reconocer las silabas que conforman la
palabra. Para ello, se consideraron palabras bisilabicas con el fin de no complejizar la

tarea.
* Seccidn 2: Conciencia fonémica
- Identificacién de fonema inicial
Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio de identificar el fonema inicial de la palabra. Se
consideran palabras bisilabicas
- ldentificacién del fonema final

Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio de identificar el fonema final de la palabra. Se

consideran palabras bisilabicas y, en todas ellas, el ultimo fonema es consonantico.
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- Omisién de fonema inicial
Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir el fonema inicial de la
palabra. Se consideran palabras en las que la omisidon del fonema origina una palabra

con significado.

- Sintesis fonémica
Objetivo: Evaluar la capacidad del nifio para reconocer los fonemas que componen la

palabra y su secuencia. Se consideran palabras bisilabicas.

Trabajo de campo

La coordinacion previa a la aplicacion fue enviar una solicitud a la directora
explicando el objetivo de la investigacion, para ello, propone entregar los resultados a

las educadoras de parvulo, explicando y orientando segun la informacién obtenida.

La acogida de la directora fue positiva, propiciando el tiempo necesario para la
aplicacién, la que durd dos dias. Junto con esto, brindd un espacio con una adecuada
iluminacién y sin contaminacion acustica, es decir las condiciones de trabajo eran

Optimas para su aplicacion.

La interaccion en la evaluacidén se facilit6 ya que, los nifios y nifias ya que,
anteriormente se habia realizado la evaluacién, a partir de esto, se sentian mas seguros

y confiados, por lo que, lograban comunicar con mayor precision las dudas y preguntas.

En cuanto, a informacion de esta prueba, se aplicé de manera individual, hubo
mayor concentracion de los nifios, ya que debian permanecer sentados atentos a los
estimulos visuales presentados, teniendo mayor control sobre el comportamiento de los
nifos que presentaban hiperactividad. Asi mismo, se considerd parcelar la prueba para

lograr la atencion de los nifios y llevarla a cabo en su totalidad.
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Los ejemplos de las pruebas ayudaron por completo a la comprensién de las
instrucciones. Sin embargo, resulté compleja desarrollar para algunos nifios y nifas, por

lo que, dejaron items sin contestar.
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Protocolo prueba de evaluacion de la conciencia fonolégica (Pecfo)

PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

Prof. Flga. Virginia Vorela M.
Prof. Figo. Zulema De Borbieri O.

Nombre.

Fecha de nacimanio:

Edad:

Fecha de evaluacion:

CONCIENCIA SILABICA

I. Segmenltacion silabica

[ Ejempio: naranja = 11 (tres)

Respuesta | Respuesta
Estimulo conecta nifo Pumaje
1. Mono Il (dos) 0-1
2. Semaforo 1l (cuatro) 0-1
3. Carabinero | il (cinco) 0-1
4. Pan I (una) 0-1
S. Tomate i (tres) 0-1
Total:

Il identificacion de silaba inicial

| Ejfemplo: lapiz =tana |

Estimulc Respuestas Puntaje
1. Maleta Mono MANO Raqueta 0o-1
2. Palo PATO Peloc Gato 0O-1
3. Toro Tina Loro TOMATE 0-1
4 Casa CAMA Estrella Gatwe 0O-1
5. Goma Peiota GOTA Copa 0o-1
Total:
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111 Identificacién de silaba final Ejemplo. gate = zapato
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pelota PEINETA Lana Mosca 0-1
2. Pluma CAMA Plato Luna 0-1
3. Casa Lana Vaso MESA 0-1
4. Naranja Jirafa OREJA Conejo 0-1
5. Espejo Espada 0oJO Esponja 0-1

Total:

1IV. Omisidn de silaba inicial

Ejemplo: cortina = lin@

Estimulo Respuastas Puntaje
1. Repollo Remo POLLO Pozo 0-1
2. Zapalo PATO Tiza Casa 0-1
3. Cuncuna Luna Copa CUNA 0-1
4. Candado Codo DADO Dedo 0-1
5. Koala ALA Aana Cola 0-1

Total:

V. Omision de silaba final

Ejamplo: casala = Casa

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pifiata Pelo PINA Pizza 0-1
2. Cometa COME Cama Masa 0-1
3. Uavero Conejo LLAVE Perro 0-1
4. Paloma Pila Pato PALO a-1
5. Pelota PELO Pala Moto 0-1

Tolal.
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VI, Inversion sdabica

Ejomplo.'llasi-sil!aJ

Estimulo Respuyestas Puntaje

1 Nalu Cuna LUNA Nariz 0-1
2 Cafo FOCA Boca Calé 0-1
3. Vella Estrella - Chala LLAVE 0-1
4 Mago Mano Gota GOMA 0-1
5 Maca Pala CAMA Taza 0-1
Total:
CONCIENCIA FONEMICA

VIl identificacién de fonema inicial

Ejemplo: pato = pelo

Estimulo Respuestas Puntaje
1.Silla Foca SAPO Mano 0-1
2 Tapa TINA Dedo Gato 0-1
3. Goma GATO Boca Cuna 0-1
4. Uave Chala Nanz LLUVIA 0-1
5. Mano Nube Copa MESA 0-1

Total:

VIl Identificacién de fonema final rsjemptor sol = sal ]

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pez Sal CRUZ Mar 0-1
2 Jabdn DELFIN Arroz Pared 0-1
3. Mantel Tambor Pared ARBOL 0-1
4. Tambor Camién MAR Cruz 0-1
5. Lentes Arbol BsuUS Jabdn 0-1
Total:
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1X. Omision da fonama inicial

Ejemplo: barco = arco

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Globo Loro Uva LOBO 0-1
2. Pala ALA Chala Abeja 0-1
3. Carpa Palta ARPA Ala 0-1
4, Paleta Raqueta Avion ALETA 0-1
5. Pozo 080 Ojo Gota 0-1
Total:
X Sintesis fonmica Ejempio: l-o-b-0 = lobo
Estimulo Respuestas Puntaje
1. g-o-t-a Gato GOTA Bota 0-1
2. c-am-a Cara CAMA Lana 0-1
3. a0 AJO ojo Aro 0-1
4.p-ato Pala Pelo PATO 0-1
5. s-a-p-0 Sopa SAPO Ropa 0-1
Total:
TABLA DE PUNTAJES
ltem Puntaje
Conciencia silabica
Conciencia lonémica
Puntaje total
Obsarvacionas
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HOJA DE REGISTRO DE LA SUBPRUEBA |

|. Segmentacion silabica

Nombre:

Edad:

Fecha de nacimiento. ) Facha de evaluacion:

'y
3
I3

B

aEER:
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Instrucciones para los nifios y ninas

Instrucciones para cada tem

En primera instancia, se da la instruccion correspondiente a la subprueba y luego se
dice oralmente al nifo el nombre de cada dibujo o estimulo, antes de comenzar la
tarea correspondiente. Por ejemplo: “Mira, aqui hay: zapato, bota, gato”.

Es importante asegurarse de que antes de responder, el nifio debe conocer el nom-
bre de cada uno de los estimulos.

Las respuestas correctas de cada item, estan destacadas con letra mayuscula en
el protocolo.

Instruccién subprueba I: Segmentacion silabica

El examinador le dice al nifo: “Mira este dibujo, es una naranja. La palabra na-
ranja la podemos dividir en tres partes: na-ran-ja. En esta hoja que ves aqui
debes poner las lineas que corresponden a las partes de la palabra naranja”. Se
le pide al nifo que lo haga, enfatizando las silabas de la palabra al realizar cada linea.
Si el nifo no lo hace, debe realizarlo el examinador como modelo y luego pedirle al
nifo que lo repita diciéndole: “ahora hazlo tu”.
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Instruccién subprueba Ii: Identificacion de silaba inicial

El examinador le dice al nifo: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: lapiz, lana, luna, nariz, (el examinador sefiala
cada uno de los dibujos, el nino no tiene que repetir ninguna palabra). “La palabra
lapiz comienza con la silaba la, muéstrame otro dibujo que comience con la
silaba la".

“Sigamos con la siguiente fila de dibujos”. Se continGa con las otras filas de esti-
mulos manteniendo la consigna del ejemplo.
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Instruccion subprueba llI: Identificacién de silaba final

El examinador le dice al nifo: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: gato, zapato, gota, sapo (el examinador sefala
cada uno de los dibujos, el nifio no tiene que repetir ninguna palabra). “La palabra
gato finaliza con la silaba to, muéstrame otro dibujo que su nombre finalice con
la silaba to”.

“Sigamos con la siguiente fila de dibujos”. Se continta con las otras filas de esti-
mulos manteniendo la consigna del ejemplo.

INnstruccidon subprueba IV: Omisién de silaba inicial

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera
fila que es la del ejemplo). Aqui hay: cortina, tina. La palabra cortina tiene tres
partes o silabas que estan marcadas aqui. Si quitamos la primera silaba de la
palabra cortina, es decir, cor (se muestra la cruz marcada sobre los circulos que
simbolizan las silabas), nos queda la palabra tina. Ahora, mira esta fila” (se le
nominan todos los dibujos y se muestra el primero que es el estimulo de referencia,
repitiendo la consigna anterior).

Instruccion subprueba V: Omisién de silaba final

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: casata, casa. La palabra casata tiene tres silabas
que estdn marcadas aqui. Si quitamos la silaba final o Ja lltima silaba que es
ta, (se muestra la cruz marcada sobre.-los circulos que simbolizan las silabas), nos
queda la palabra casa. Ahora, mira esta fila” (se le nominan todos los dibujos y
se muestra el primero que es el estimulo, repitiendo la consigna anterior).
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Instruccion subprueba VI: Inversion silabica

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es |a del ejemplo). Aqui hay: silla, sopa, llave. Escucha atentamente, pues
voy a decir al revés una de las palabras que estdn aqui dibujadas y ta tienes
que adivinar de qué palabra se trata y mostrarmela. Por ejemplo: Yo digo llasi.
Muéstrame qué palabra de las que estdn aqui dibujadas, estd dicha al revés™. A
continuacion, se le da la misma consigna nominando uno a uno los dibujos de las
filas siguientes. El evaluador debe leer la palabra ya invertida que esta en el proto-
colo. El nifo debe mostrar el dibujo cuya palabra ha sido invertida.

Instruccion subprueba VII: Identificacion de fonema inicial

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: pato, casa, boca, pelo. La palabra pato comienza
con el sonido p’ (se dice el sonido, no el nombre de la letra). Muestra qué otro dibujo
comienza su nombre con el sonido ‘p. Ahora, mira esta fila (se le nominan todos los
dibujos y se muestra el primero que es el estimulo, repitiendo la consigna anterior).

Instruccién subprueba VIii: Identificacién de fonema final

El examinador le dice al nifo: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: sol, mar, sal, pan. La palabra sol finaliza con

el sonido ‘I’ (se dice el sonido, no el nombre de la letra). Muestra qué otro dibujo
finaliza su nombre con el sonido ‘I Ahora tii, mira esta fila (se le nominan to-
dos los dibujos y se muestra el primero que es el estimulo, repitiendo la consigna
anterior).
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Instruccién subprueba IX: Omisién de fonema inicial

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: barco, arco, almohada, oso. Si a la palabra bar-
co le quitamos u omitimos el sonido 'b; se convierte en la palabra arco, que aqui
esta dibujada. Ahora, mira esta fila (se le nominan todos los dibujos y se muestra
el primero que es el estimulo, repitiendo la consigna anterior).

Instruccion subprueba X: Sintesis fonémica

El examinador le dice al nifio: “Mira esta fila de dibujos (se muestra la primera fila
que es la del ejemplo). Aqui hay: loro, toro, lobo. La palabra lobo tiene cuatro
sonidos |-0-b-0. Yo te voy a decir solo los sonidos de la palabra y ti tienes que
mostrar el dibujo de la palabra que yo te he dicho. Ahora, mira esta fila (se le
nominan todos los dibujos y se repite la consigna anterior teniendo la precaucion
de decir los sonidos de los fonemas y no el nombre de la letra).

113



c) CLP-T Prueba de comprension lectora y Produccion de Textos: sus autoras
son Alejandra Medina, y Ana Maria Gajardo. Esta prueba permite evaluar
produccion de textos, a partir del modelo interactivo y sociocultural a nifios que
se encuentren cursando segundo nivel de transicion hasta cuarto basico. Esta

prueba consta de tres ejes:

Comprension Lectora
Considera siete rasgos, que son: comprension de estructuras textuales,
comprension literal, comprensién inferencial, comprensién critica, comprension

metacognitiva, reorganizacion de la informacion y manejo del cédigo.

Produccion de Texto

Considera estructuras y procesos involucrados en la produccion de textos y siete
rasgos para evaluar la produccién escrita. Las estructuras y procesos de la
produccion de textos son afectivas y cognitivas. Procesos de planificacion, edicion y
socializacion, revision y reestructura y puesta en pagina o textualizacion. Los siete
rasgos para evaluar la produccion escrita son: adaptacion a la situacion
comunicativa, ideas y contenidos, voz, organizacion, eleccién de palabras, fluidez y

cohesion de oraciones y convenciones gramaticales.

Manejo de la lengua
Consideran siete rasgos que son: conciencia fonoldgica, conocimiento del
nombre de las letras y secuencia alfabética, asociacion fonema-grafema,

reconocimiento de palabras y ordenacion de oraciones.
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Trabajo de campo

Para comenzar con la evaluacion se realiz6 una coordinacion previa a la
aplicacién, enviando una solicitud a la directora explicando el objetivo de la
investigacion, para ello, propuso entregar los resultados a las educadoras de parvulo,

explicando y orientando segun la informacion recogida.

La acogida por parte de la directora fue positiva, propiciando el tiempo necesario
requerido para la aplicacién la que durd dos dias y, ademas, facilité un espacio con una
adecuada iluminacion y sin contaminacion acustica, es decir las condiciones de trabajo

eran 6ptimas para su aplicacion.

La aplicacion de este instrumento fue individualizada, por la extension de los
items de cada una y segun las instrucciones de estas. Ya que, nos encontramos en
presencia de nifos y nifias no lectores, por lo que, el tiempo de duracion fue de al
menos una hora cada nifio. Este tipo de evaluacion exigio la lectura de textos por parte
del evaluador para que luego, los nifios pudieran responder preguntas. No obstante, el
texto leido “La noche de los pajaros” fue extenso para los nifios porque en ese items

estaban desconcentrados e inatentos.

Los nifios y nifias se mantuvieron atentos y concentrados a excepcion del
momento que les leyeron el texto. Al finalizar manifestaron gratitud frente a la

evaluacion.
Se procurd que las imagenes fueran claras para que, no se presentaran

problemas al momento de observar las imagenes, considerando que se aprecian

dibujos de tamano pequenio.
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Protocolo de evaluaciéon CLP-T Prueba de comprension lectora y produccion de

textos.

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccion de textos (CL-PT)

1. Nombre:
Curso: R

Escuela: _

Cuadernillo para el Estudiante
22 Nivel de Transicion

N2 LDICIONES UC
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m 2. Observa la portada de este libro.
Muéstrame el titulo del libro.
Muéstrame el autor.

La Noche De Los Pajaros

Alejandra Medina

Editorial Lo Canas

m 3. éDe qué crees que se trata?
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“ Te voy a leer este cuento dos veces. Escucha atentamente porque
después te voy a hacer algunas preguntas:

La noche de los pdjaros

Camilo y sus amigos eran muy aficionados a la astronomia. Por eso, su
mayor deseo era que la noche continuara para poder seguir mirando las
estrellas. Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban a
entrar a la casa para ir a dormir y cuando despertaban ya era de dia.

Por eso un dia, se reunieron para buscar una solucién; querian que la noche
continuara para poder mirar siempre el cielo.

Mientras pensaban qué hacer, una tértola los escuché y volé preocupada a
contarles a los otros pdjaros. -Creo que hay que darles una leccién- opiné
el tordo. Por eso, decidieron llamar a todos los pdjaros para hacer un
gran desfile por los aires para tapar la luz. Entonces, cuando comenzaba a
amanecer, todos los gorriones emprendieron el vuelo. Detrds siguieron las
gaviotas, los zorzales, las golondrinas y hasta los céndores. Habia tantos
pdjaros volando, que a las nueve de la mafiana el cielo estaba negro. Ni los
gallos habian cantado y la gente seguia durmiendo, porque creian que era
de noche.

Camilo estaba feliz, al fin podria mirar siempre las estrellas. Pero, salid,
y vio que su perrito lloraba esperando la comida, que los girasoles estaban
tristes y que la cordillera, que era tan bella en la mafiana, ya no se veia.

Entonces se fue donde sus amigos que también estaban tristes.Juntos, se
dieron cuenta de su error y pensaron que el dia también era hermoso
y entretenido.

Al escuchar que estaban arrepentidos, los pdjaros se dispersaron y
aparecié el sol, redondo y brillante. Los girasoles alzaron sus pétalos, el
gallo canté tres veces y Camilo y sus amigos volvieron a disfrutar de la
mafiana.
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“ 4. iQué solucion querian buscar Camilo y sus amigos?

m 5. éPor qué la tortola vold a contarselo a los otros pajaros?
m 6. {Qué pajaros participaron en el desfile? Nombra los que recuerdes.

m 7. ¢Por qué no estaban contentos los girasoles?

“ 8. Numera estas oraciones del 1 al 3, segln como ocurren en el cuento.
Puedes guiarte por este texto.

Camilo y sus amigos eran muy aficionados a la astronomia.
Por eso, su mayor deseo era que la noche continuara para
poder seguir mirando las estrellas.

Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban
a entrar a la casa para ir a dormir y cuando despertaban
ya era de dia.

Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban a entrar
a la casa para ir a dormir y cuando despertaban ya era de dia.

Por eso, su mayor deseo era que la noche continuara para poder
seguir mirando las estrellas.

Camilo y sus amigos eran muy aficionados a la astronomia.
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)
1‘9{ Mira las portadas de estos libros:

Arimgles

el Munde

EDITORAL ANIMALLL

® Las Amarillas
de Publiguia__;_;

"
‘1\«{ 9. Escribe el namero del texto que corresponde:

1. Para buscar un nimero de teléfono sirve:

2. Para buscar informacion sobre el ledn sirve:

3. Para buscar informacién sobre los pinos sirve:

4. Para buscar informacion sobre los mares sirve:
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“ 10. Aqui hay 4 tipos de textos.

Muéstrame: la carta, la boleta, el poema, la receta:

Jugo de frutas

Ingredientes ‘\

1 platano

2 naranjas

) MANZAna

1 kiwi

2 cucharadas de aztcar

on
Lave la fruta y pélela. Pirtala en trozos del tamano
deun dado, Espolvoree el azicar.
Exprima el jugo de una de las naranjss y viértalo
sobre los trozos de fruta. Déjelo reposar 3¢
minutos, Sirva en platos de postre.

22 da neviembre de 2005

Querida tia Maria:

Ta escribo para contarte e
ajar micsid an fersanta. Se llasa
Carolina y tiene los @jitos y e pelo
Aien negro. Qjald vengas promto g

Conccearia.
Saludos a an primo Koberto.

Escribame letege
Jean Pabio

LIBRERIA ARTICO

Barros 305 RUT: 12.567.801-2
BOLETA VENTA - DUPLICADO CLIENTE

Caperucita Roja 2050

El soldadito de plomo | 1670

Los animales del mar | 2700

02 |04 | 2008 TOTALS | 6420

DIA | MES | ANO

9 -
La pajita
Gabriela Mistral

Esta que era una nifa de cera,
pero no era una nina de cera,
era una gavilla parada en la era

Pero no era una gavilla,

era la flor seca de la maravilla
Tampoco era la flor, sino que era
un rayito de sol

pegado en la vidriera

No era un rayito de sol siquiera
Una pajita dentro de mis ojitos era

jAlléguense a mirar
cémo he perdido entera,
en este lagrimén

mi pascua verdaderal
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m 11. Separa las silabas aplaudiendo. Escribe en el circulo cuantas silabas

tiene cada palabra:

“ 12. une los dibujos que empiezan con la misma letra:

1

7
o
@

W
| ¢
i
-
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“ 13. Encierra en un circulo las palabras que empiezan con €ME.
Marca una X al lado de las palabras que empiezan con €NE.
Subraya las palabras que empiezan con Te.

felino | mamifero madre
nombre puma carnivoro
tamano natural también

m 14. Este texto se llama “El puma”. Obsérvalo atentamente. éQué tipo de
texto es?: éUn cuento? éUn poema? éUn texto de informacién?

Te voy a leer dos veces este texto. Escucha atentamente porque te voy a hacer
algunas preguntas.

El Puma

Nombre cientifico: Puma concolor

El puma es un felino natural de América.
Es mamifero y carnivoro. Es un animal
solitario de gran tamafio y cola larga.

Se alimenta de mamiferos como ciervos
y roedores, pero también de insectos.

Las madres tienen camadas de 3 a 4
cachorros.

15. (Qué tipo de animal es el puma?

16. :De qué se alimenta el puma al nacer?
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m 17. Esta es la cancién Caballito blanco. iCantémosla?
Encierra en un circulo las palabras: “caballito”,
luego la palabra “ovejas":

Caballito blanco
llévame de aqui,
llévame a mi pueblo
donde yo naci.

Tengo, tengo, tengo,
ti no tienes nada,
tengo tres ovejas,
en una cabafia.

m ¢Qué fecha esta marcada en el calendario?

1 (2P 7 (O] 23T 5
@) 9 [10[11[12]13[14|[6 7 8 |9 10[11]12
15[16]17[18[19]20(21|[13[14[15]16[17|18|19
22|23|24|25/26]27]28|[20|21 |22 (23 24|25 | 26

) Tacerec Toss

29 (30 Q1) @ C|l27/28/29/30[31| @[T

m 18. Escribe la fecha que leiste, copiando del calendario las palabras
que necesitas.
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3.5 Plan de analisis de los datos

A continuacion, se describe la manera en que se organizé6 y obtuvo la

informacion de las pruebas aplicadas.

a) Test de Cumanin

En este instrumento se aplicaron trece escalas: psicomotricidad, lenguaje

articulatorio, lenguaje comprensivo, lenguaje expresivo, estructuracion espacial,

visopercepcion, memoria icénica, ritmo, atencion, fluidez verbal, lectura y escritura. La
revision de la prueba exigié asignar un punto para cada acierto, de acuerdo con el total
de aciertos de cada escala. Luego de haber obtenido el puntaje de cada nifio se calculd
un promedio total de datos, por cada grupo de nifios (Desarrollo tipico y Desarrollo

atipico) y finalmente, se ubicaron en el rango correspondiente, descrito en la siguiente

tabla para interpretar su rendimiento o desempernio.

; = 5
= Re) NS ©

S e |2 |5 S 8

= B o © @ S o

@] @ Q S © 2 c ©
Rangos g o |8 | |g £ /ES |8 |8 %

o i 4 | 4 > > | | < | w
D. Superior 10-11 |4 8-9 [(14-15 | 11-15|9-10 | 4-7 | 141>> | 13-20 | 1-12 | 1-12
D. Normal 5-9 1-3 | 2-7 |6-13 4-10 |3-8 |0-3|0-141 |4-12 0 0
D. Insuficiente | 0-3 0 0-1 |0-3 0-3 0-2 0-3

Fuente: Test de Cumanin

Sin embargo, al aplicar las trece escalas nombradas anteriormente, el test nos
proporcionaba un coeficiente de desarrollo, una puntuacién verbal y una no verbal, los
cuales no fue necesario interpretar, ya que, el estudio esta enfocado en obtener un

perfil de rendimiento en cada una de las areas evaluadas, que se detalla en la tabla.
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- Desarrollo superior: EI desempeio del nifio corresponde a un nivel por sobre lo
esperado para su edad.

- Desarrollo normal: Se refiere al desempeino dentro de los parametros esperado
para su edad.

- Desarrollo insuficiente: Se refiere a que el desempefio del nifio esta por debajo

de los esperado para su edad.

Para comunicar los datos se organizd la informacién en gréaficos de barra,
logrando una especie de comparacion de ambos grupos, ya que es posible visualizar el

rendimiento obtenido de ambos grupos, segun el promedio total.

b) Prueba de evaluacién de la conciencia fonoldgica (Pecfo)

Se aplicod la prueba en dos areas especificas; conciencia silabica y fonémica.
Para interpretar el rendimiento de los nifios y nifias se asigné un punto por acierto y
luego se sumaron todos, para obtener un puntaje bruto por cada nino. Al obtener el
puntaje bruto de cada nifio se calculé un promedio por cada grupo (Desarrollo tipico —

Desarrollo atipico) que luego, segun el puntaje se ubico en el percentil de rendimiento.

Rango Percentil

Normal 25y 750 mas
Riesgo 25y 10

Déficit Bajo el percentil 10

Fuente: Obtenido en el manual Pecfo.

- Normal: se refiere a que el nifio se encuentra dentro de los parametros normales
segun su edad.

- Riesgo: se refiere a que el nifio se encuentra bajo la media esperada segun su
edad.
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- Déficit: Se refiere a que el nifio se encuentra muy por debajo para lo esperado

segun edad.

Para comunicar los datos se organizé la informacién en gréaficos de barra,
logrando una especie de comparacion de ambos grupos, ya que es posible
visualizar el percentil en que se ubica cada grupo, segun el promedio obtenido en
cada area.

c) Prueba de Comprensién lectora y Produccién de textos

La interpretar los datos de la prueba evaluada se asignd un puntaje, segun los aciertos

obtenidos. Para una mejor organizacion la prueba entrega la siguiente pauta:
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CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS
NOMBRE: CURSO:

(CL: Comprensidn lectora - PT: Produccitn de textos - ML: Manejo de 1a lengus y conocimientos sobre 1 micms
ch {Dimensién Rasgo (Qué evalGa) zl:lr:éii: :?nn;?aifl
PT Texto breve. Nombre, apellido y curso 6 H
2 CL Estructura y funciones. Conocimiento objeto libro
3 Comprensién inferencial. Anticipacion a partir claves texto
4 CL Comprensién litera 2 ]
CL Comprensian critica 2 |
6 Cl Comprensién literal
7 CL Comprensién inferencial de causalidad 2
8 ML Reconocimiento secuencia oraciones 3 T
9 CL Estructura y funciones, Reconacimiento funciones textos
'> 1« CL Estructura y funciones. Recon, estructuras textuales diversas 4 B
n ML ncia fonol 7 ]
12 MI Conciencia fonold
13 ML Reconocimiento nombre de letras 3
| % Cl Estructura y fundiones. Recon. estruc, textual. Texto informativo 1 ]
L 15 CL Comprensidn literal 2
16 L Comprensién inferencial basada en :;'”:.: imiento previo 2
17 ML Reconocimiento palabras 2
ol B ’
TOTALl 1‘ 51 l j
CUADRO RESUMEN
Dimension Puntaje | Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de j
maximo nifo(a) de logro desempefio
| Comprension lectora 23 |

Produccién de textos 16
Manejo de la lengua 12
Total 51 | |

Al obtener el puntaje de cada nifo, se calcul6 un promedio, que luego es

interpretado en porcentaje de logro, cada una de las dimensiones y la prueba total.

Tabla de porcentajes

Indicadores Porcentaje
10% a 30% No logrado
40% a 60% Mediamente logrado
70% a 100% Logrado

Fuente: Creacién propia segun datos de la prueba
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- No logrado: el rendimiento se encuentra por debajo de lo esperado segun su
edad, es decir presenta importantes dificultades en el area evaluada.

- Mediamente logrado: El rendimiento del nifio presenta fortalezas y debilidades
por lo que no ha consolidado todas las habilidades esperadas para su edad.

- Logrado: el rendimiento se encuentra dentro de los parametros esperados para

su edad.

Para comunicar los datos se organizd la informacién en gréaficos de barra,
logrando una especie de comparacion de ambos grupos, ya que es posible
visualizar el porcentaje de logro en que se ubica cada grupo, segun el promedio

obtenido en cada area.
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CAPITULO IV: RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION

En cuanto al procesamiento y andlisis de la informacion recabada es posible
mencionar que, en una primera etapa, los datos obtenidos por medio de aplicacién de
los test y pruebas estandarizadas, estos fueron vaciados en una plantilla Excel, para

luego generar graficos.

Posterior a esto, se analizd el contenido, caracteristicas e inferencias validas y
confiables, de acuerdo, al contexto en que se desarroll6 el estudio, dando la posibilidad
de identificar las habilidades psicolinguisticas y cognitivas que han logrado adquirir los
nifos en el nivel preescolar que presentan desarrollo tipico y nifios con trastorno

especifico del lenguaje, previas a la adquisicion de la lectoescritura.

A continuacion, se muestran los graficos obtenidos en las tres evaluaciones.

4.1 Resultados obtenidos por los nifnos y nifias con desarrollo tipico y atipico en

el Test de Cumanin

Esta prueba permitié conocer el rendimiento de los nifios y nifias en las habilidades
de psicomotricidad, lenguaje articulatorio, lenguaje comprensivo, estructuraciéon
espacial, visopercepcion, memoria icénica, ritmo, atencién, fluidez verbal, lectura y
escritura. Segun el objetivo de estudio, no fue necesario obtener un coeficiente de
desarrollo sino mas bien, se analizaron los resultados de las pruebas por separado y se

interpretaron a través de rangos que se presentan a continuacion:
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@] @ Q S © 2 c ©
Rangos g o |8 | |g £ ES |8 |8 %

o 4|4 |4 > > |x | < S| w
D. Superior 10-11 |4 89 [14-15 | 11-15|9-10 | 4-7 | 141>> | 13-20 | 1-12 | 1-12
D. Normal 5-9 1-3 |27 |6-13 4-10 |3-8 |0-3|0-141 |4-12 0 0
D. Insuficiente | 0-3 0 0-1 | 0-3 0-3 0-2 0-3

Para una mayor comprension de la informacion se detallan conceptos.

-Puntaje Bruto: Es la suma de cada uno de los aciertos obtenidos en cada item de

las pruebas.

-D° Tipico: Corresponde al primer grupo en estudio, son nifios y nifias que presentan

un desarrollo dentro de los rangos de normalidad del lenguaje segun su edad y etapa

escolar en que se encuentra.

-D° Atipico: Corresponde al segundo grupo en estudio, son nifilos y nifias que
presentan Trastorno especifico del lenguaje, diagnosticados por el equipo de

profesionales del Programa de Integracion escolar (PIE).

-Promedio grupo evaluado: se refiere al promedio obtenido por los nifios con

desarrollo normal del lenguaje y nifilos con Trastorno del lenguaje en la prueba total

segun su puntaje bruto.
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1. Escala Psicomotricidad.

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°1.

Grafico N° 1: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de psicomotricidad

Psicomotricidad

=
o

Puntaje Bruto

O R N W & U1 OO N 0 ©

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluado

Fuente: Elaboracion propia

Considerando que el puntaje total de la prueba corresponde a 11 puntos, a partir
de los resultados es posible apreciar que el promedio segun el puntaje total de los nifios
con D° tipico alcanza los 9 puntos, por lo que su desarrollo segun los rangos
entregados por el Test se ubica en un nivel superior, mientras que los nifios con D°
atipico obtiene un promedio de 4 puntos, segun los rangos de puntuacion su desarrollo

es normal.
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2. Escala Lenguaje articulado

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°2.

Grafico N° 2: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Lenguaje

articulado.

Lenguaje articulado

14
12

10

Puntaje Bruto

D° TiPICO D° ATIPICO

Promedio grupos evaluados

Fuente: Elaboracion propia

Considerando que el puntaje total de la prueba son 15 puntos, el promedio
obtenido, segun el puntaje total de cada nifio corresponde a 13 puntos los nifios con
desarrollo tipico, por lo tanto, se ubican en un rango superior y 5 puntos los nifios con

desarrollo atipico, en un rango de normalidad.
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3. Escala de Lenguaje expresivo

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°3.

Grafico N° 3: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Lenguaje

expresivo.

Lenguaje Expresivo

3,5
2,5

1,5

Puntaje Bruto
N

0,5

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluado

Fuente: Elaboracion propia

Los nifios con desarrollo tipico logran un promedio de 3 puntos, por lo tanto, se
ubican en un rango de desarrollo normal, al igual que, los nifios con Trastorno del
lenguaje ya que lograron un promedio de 2 puntos, de un total de 5 puntos. No
obstante, los alumnos presentan dificultades en la pronunciacion de palabras,
relacionandose estrechamente con su diagndstico, es decir, el lenguaje expresivo y
receptivo de los nifios con TEL se encuentra descendido, ya que, realizan omision y
sustitucién de silabas en la palabra segun la metria y tienen dificultad en su memoria de

trabajo.
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4. Escala Lenguaje comprensivo

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°4.

Grafico N° 4: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Lenguaje

comprensivo.

Lenguaje comprensivo

Puntaje Bruto
w

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

Segun el puntaje de la prueba que corresponde a un total de 9 puntos. Los nifios
con desarrollo tipico del lenguaje obtienen un promedio total de 5 puntos, dicho esto, se
ubican en un rango de normalidad y los nifios con desarrollo atipico obtienen un
promedio de 3 puntos, por lo que su desarrollo es insuficiente, segun los rangos del

Test. Esto indicaria que obtienen un rendimiento bajo a lo esperado para su edad.
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A partir de lo anterior, es posible establecer aquellas dificultades en el lenguaje
comprensivo, es una habilidad que los nifios con Trastorno del lenguaje tienen

descendida segun las caracteristicas del diagnéstico.

5. Escala Estructuracién espacial

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°5.

Grafico N° 5: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Estructuracién

espacial.

Estructuracion espacial

PRomedio Bruto

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

De un total de 15 puntos los nifios con desarrollo tipico alcanzaron un promedio
de 12 puntos, por lo que, su desarrollo se encuentra en un rango superior. Mientras que
los nifios con Trastorno del lenguaje logran un promedio de 7 puntos, por lo tanto, su

rendimiento se ubica en el rango de normalidad. es decir, ambos grupos poseen
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fortalezas en la identificacion de lateralidad segun sus extremidades superiores e

inferiores y orientacién espacial de objetos del entorno.

6. Escala Visopercepcion

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°6.

Grafico N° 6: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Vispopercepcion.

Visopercepcion
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o

Promedio Bruto

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

Segun los resultados obtenidos, el desempefio del grupo con desarrollo tipico
alcanzd un promedio de 11 puntos, mientras que el grupo con Trastorno del lenguaje
logré un promedio de 7 puntos, sin embargo, ambos se encuentran en un rango de
rendimiento superior, es decir presentan fortalezas para reproducir dibujos geométricos

de complejidad creciente
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7. Escala Memoria Iconica

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°7.

Grafico N° 7: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Memoria iconica

Memoria Iconica

Puntaje Brutoe

D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

De un total de 10 puntos, Los resultados sugieren que no existen diferencias
mayores en el desempefio de ambos grupos, ya que, los nifios con desarrollo tipico
obtienen un promedio de 6 puntos y los nifios con desarrollo atipico un promedio de 5
puntos, ubicandose en un rango de rendimiento normal. Las habilidades en esta escala
corresponden a la capacidad de mencionar los objetos al recordarlos, discriminando

aquellos que se encontraban en la lamina observada.
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8. Escala Ritmo

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°8.

Grafico N° 8: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Ritmo.
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D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

De un total de 7 puntos, los nifios con desarrollo tipico lograron un promedio de 6
puntos, por lo tanto, su rendimiento se ubica en el rango superior de desarrollo,
mientras que, los nifios con desarrollo atipico un promedio de 2 puntos, ubicandose en
el rango de normalidad, por lo tanto, los nifios con TEL presentan habilidades en la
recepcion, recuperacion y ejecucién de sonidos en la mesa con un lapiz, a partir de un

patrén de secuencia dado por la evaluadora.
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Sin embargo, los nifios con desarrollo atipico, segun el puntaje se acercan a los
rangos inferiores, es decir, se encuentran cercanos al rango de desarrollo insuficiente.

Ya que, esta habilidad, se presenta en complejidad creciente.

9. Escala Fluidez verbal

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°9.

Grafico N° 9: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Fluidez verbal.

Fluidez verbal
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20

Superior Normal Insuficiente

Rango de desarrollo
B D’ tipico D° atipico
Fuente: Elaboracion propia
De acuerdo, a los resultados obtenidos, la cantidad de palabras expresadas por

lo nifios con desarrollo tipico va en un promedio de 0 a 144 al construir oraciones con

una morfosintaxis adecuada.

Los nifios con desarrollo atipico alcanzan un promedio maximo de 44 o menos

palabras al solicitar construir 4 oraciones con palabras asignadas por el evaluador. No
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obstante, en la evaluacién fue posible observar que algunos nifios y nifias no lograron
construir oraciones, o mas bien manifestaban palabras aisladas. Estas falencias son

parte del diagndstico y debilidad del area morfosintactica del lenguaje.

10. Escala Atencion

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°10.

Grafico N° 10: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Atencion.
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D° TIPICO D° ATIPICO
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Fuente: Elaboracion propia

De un total de 20 puntos, los resultados obtenidos los nifios con desarrollo tipico
alcanzan un promedio de 18 puntos, mientras que los nifios con desarrollo atipico
logran 16 puntos, ambos se ubican en el rango de desarrollo superior. Es decir, logran

desarrollar la habilidad de atencion y percepcion de figuras geométricas, logrando
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identificar en un tiempo determinado una figura dada. Considerando que la atencion es
una capacidad cognitiva basica importante para aprendizajes posterior en la

lectoescritura.

11. Escala Lectura

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°11.

Grafico N° 211: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Lectura.

Lectura

Puntaje Bruto
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D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

De un total de 10 palabras los nifios con desarrollo tipico logran leer entre 5 a 8
palabras con silabas directa e indirecta y monosilabos, ubicandose en un rango
superior de desarrollo. Mientras tanto, los nifios con desarrollo atipico especificamente

con diagndstico de Trastorno del lenguaje no lograr leer ninguna palabra presentada,
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por lo que su rendimiento se categoriza normal. Los resultados obtenidos permiten

establecer, que los nifios con Trastorno del Lenguaje no tienen adquirida aun la lectura.

En esta ocasion la prueba no es omita ya que, todos los nifios y nifias tienen 5

anos aproximadamente.
12. Escala Escritura

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°12.

Grafico N° 12: Puntaje obtenido en la evaluacion de la escala de Escritura.

Escritura

Puntaje Bruto

|
D° TIPICO D° ATIPICO

Promedio grupo evaluados

Fuente: Elaboracion propia

A partir del gréafico, es posible apreciar debilidades en los nifios con desarrollo

atipico en las habilidades de motricidad fina, ya que los trazos son inseguros y
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presentan dificultad para tomar el lapiz, aquellos aspectos técnicos fundamentales de la
escritura, es decir no logran transformar de fonema a grafema las consonantes. Dicho
esto, aquellos que lograron escribir la mayor cantidad de alumnos reconocer el sonido

de las vocales.

Mientras que los nifios con desarrollo tipico logran escribir de 5 a 6 palabras de

un total de 10, ubicandose en un rango de desarrollo superior.

13. Escala Lateralidad

Los resultados obtenidos por los grupos de nifios con desarrollo tipico y atipico

estudiados se organizan en el grafico N°13.

Grafico N° 13: Puntaje obtenido en la evaluacién de la escala de Lateralidad.
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Fuente: Elaboracion propia
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De un total de 40 nifos, 29 desarrollan las actividades con su dominancia lateral

diestra y los otros 10 usan la zurda en actividades con su mano y pies.

4.2 Resultados obtenidos por los nifios segun la prueba CLP-T Comprension

lectora y produccion de textos.

Esta prueba tiene como objetivo evaluar la comprension lectora y produccion de
texto, a partir del modelo interactivo y sociocultural de aprendizaje del lenguaje escrito.

Se divide en tres areas:
- Comprension lectora
- Produccion de textos

- Manejo de la lengua

Para una mayor comprension del lector se definen los siguientes conceptos:

Cantidad total: se refiere a la cantidad total de nifios y nifas.

- Porcentaje de logro: El puntaje total fue traducido a un porcentaje de logro.

- Rango del porcentaje de logro: el porcentaje que va entre 10% y 30% se
considera no logrado, 40% a 60% mediamente logrado y entre 70% y 100%
logrado.

- D° Tipico: Corresponde al primer grupo en estudio, son nifios y nifias que

presentan un desarrollo dentro de los rangos de normalidad del lenguaje segun

su edad y etapa escolar en que se encuentra.
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- D° Atipico: Corresponde al segundo grupo en estudio, son nifios y nifias que
presentan Trastorno especifico del lenguaje, diagnosticados por el equipo de

profesionales del Programa de Integracion escolar (PIE).

14. Area de Comprensién lectora

En el area de comprension lectora se evalua comprension de estructuras
textuales, comprension literal, comprension inferencial, comprension critica,

comprensién metacognitiva, reorganizacion de la informacién y manejo del cédigo.

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico N°14.

Grafico N° 14: Distribuye la cantidad total de nifios en el porcentaje de logro

obtenido en la prueba de comprensién lectora.
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Fuente: Elaboracion propia
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Los resultados comunicados en el grafico 14, se expresan a través de

porcentajes de logros.

Es posible establecer que existen diferencias apreciables en relacién al
porcentaje de logro obtenido en la prueba de comprension lectora en ambos grupos de
nifnos, ya que la mayor cantidad de nifios con desarrollo tipico alcanzaron un porcentaje
de logro mayor al 70% mientras tanto, los nifios con desarrollo atipico presentaron
dificultades en el desempefno de comprension lectora y se ubican entre el 10% y el 30%
de logro, encontrandose bajo la media esperada (entre 8 y 9 puntos) segun su edad y

nivel.
Sin embargo, los resultados una vez mas, indican que los nifios con Trastorno

del lenguaje presentan mayores dificultades en el area comprensiva del lenguaje de tipo

oral.
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15. Area Produccion de textos

En esta prueba consideran estructuras y procesos involucrados en la produccion

de textos; planificacién, edicidn, socializacion, revision y reestructura.

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico N°15.

Grafico N° 15: Distribuye la cantidad total de nifios en el porcentaje de logro

obtenido en la prueba de produccion de textos.
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Fuente: Elaboracion propia

Los resultados comunicados en el grafico 15, se expresan a través de

porcentajes de logros.

Por los resultados expuestos es posible establecer que 14 nifios con desarrollo

tipico y 7 nifios con desarrollo atipico se encuentran ubicados dentro del 40% y 60% de
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logro, es decir al logrado medianamente desarrollar las actividades. Mientras que solo 6
nifios con desarrollo tipico se ubican dentro del rango de 70% y 100% de logro y

ninguno de los nifios con desarrollo atipico logro ubicarse en el rango de logrado.

Las debilidades en esta prueba aumentaron, ya que, es posible apreciar que del
grupo de nifios con desarrollo atipico 13 nifios de un total de 20 nifios se encuentran
dentro de los rangos de 1% a 30% de logro, que se refiere a que no lograron desarrollar
las habilidades exigidas. Por lo tanto, presentan dificultades en la estructura y procesos

de la produccién de textos.
16. Area Manejo de la lengua:

En esta area se evalua conciencia fonoldgica, conocimiento del nombre de las
letras y secuencia alfabética, asociacion fonema-grafema, reconocimiento de palabras y

ordenacién de oraciones.

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico N°16.

Grafico N° 16: Distribuye la cantidad total de nifios en el porcentaje de logro

obtenido en la prueba total de manejo de la lengua.
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MANEJO DE LA LENGUA CLP-T

CANTIDAD TOTAL
> o

1% -30% 40% - 60% 70% - 100%
PORCENTAJE DE LOGRO

HD° TIPICO D°ATIPICO

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados comunicados en el grafico 16, se expresan a través, de

porcentajes de logros.

Segun lo expuesto, al igual que en el area anterior de la prueba, la mayor
cantidad de nifios se concentra entre el 40% y 60% de logro, 11 nifios con desarrollo

tipico y 10 nifios con desarrollo atipico logran alcanzar un desempeno medio.

Lo que resta de niflos con un total de 9 nifios con desarrollo tipico se encuentran
entre el 70% y 100% de logro y en el grupo de niflos con desarrollo atipico 8 nifos se
encuentran dentro del 1% y 30% de logro, dificultades en habilidades de conciencia
fonoldgica, conocimiento del nombre de las letras y secuencia alfabética, asociacion

fonema-grafema, reconocimiento de palabras y ordenacion de oraciones.

Solo 2 nifios con desarrollo atipico lograr obtener un rendimiento dentro de los

rangos de 70% a 100% de logro.
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A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de nifios con desarrollo
tipico y atipico considerando un promedio las tres areas evaluadas de la prueba de
comprension lectora y produccion de textos (CLP-T) en el siguiente grafico:

17. Prueba total de Comprension lectora y produccion de textos (CLP-T)

Los resultados obtenidos en la prueba total, por ambos grupos de nifios, tipico y atipico,

se comunican en el grafico N°17.

Grafico N° 17: Distribuye la cantidad total de nifios en el porcentaje de logro

obtenido en la prueba total de comprensién lectora.

PRUEBA TOTAL CLP-T

CANTIDAD TOTAL

1% - 30% 40% - 60% 70% - 100%
PORCENTAIJE DE LOGRO

ED° TIPICO D°ATIPICO

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados comunicados en el grafico 17, se expresan a través de

porcentajes de logros.

Es posible mencionar que, a partir de los resultados del puntaje total de la

prueba, 12 alumnos con desarrollo tipico y 10 con desarrollo atipico se encuentran
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dentro del 40% y 60% de logro, es decir presentan medianas dificultades en lo que
respecta a las habilidades evaluadas de comprensién lectora, produccion de textos,
conciencia fonoldgica, secuencia alfabética, nombre de las letras, entre otras. Mientras
que, 10 alumnos con desarrollo atipico se ubican en el 1% y 30% de logro, es decir a la

mitad del grupo le dificultaron las actividades de esta prueba.

Finalmente 8 nifios con desarrollo tipico lograron desarrollar con éxito las

pruebas y se ubican dentro del 70% y 100% de logro.

4.3 Resultados obtenidos por los nifios en la Prueba de Evaluaciéon de la

Conciencia Fonolégica (Pecfo)

Esta evaluacion tiene como objetivo detectar el grado de madurez del nifio en la

habilidad metafonolégica relacionada con la identificacion de silabas y fonemas.

Para una mayor comprensién de los graficos se definen los siguientes conceptos:

Cantidad de ninos: se refiere al numero total de nifos.

- D° Tipico: Corresponde al primer grupo en estudio, son nifios y nifas que
presentan un desarrollo dentro de los rangos de normalidad del lenguaje

segun su edad y etapa escolar en que se encuentra.
- D° Atipico: Corresponde al segundo grupo en estudio, son nifios y nifias que
presentan Trastorno especifico del lenguaje, diagnosticados por el equipo de

profesionales del Programa de Integracion escolar (PIE).

- Rango de percentil: Segun el total de puntos obtenidos se traduce a un a una

medida de posicion que se distribuye en los siguientes rangos:
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Rango Percentil

Normal 25y 750 mas
Riesgo 25y 10

Déficit Bajo el percentil 10

Fuente: Manual Prueba Pecfo

A continuacién, se muestran los graficos construidos a partir de la informacion
obtenida en la prueba de Evaluacion de la Conciencia Fonolégica (Pecfo), organizadas

en tres partes: conciencia silabica, conciencia fonémica y prueba total.

Los graficos detallan el total de nifios que se encuentra en cada percentil, que
posicionan segun el rango que se describid en la tabla anterior. Para facilitar la
interpretacion de datos se entrega la siguiente imagen, campana de Gauss que

representa los valores de media, alta y baja segun la edad de los nifios.

1 | | | |
| | 1 | |
10 25 50 75 S0
BAJO LA MEDIA SOBRE LA MEDIA

Fuente: Elaboracion propia

La media del percentil corresponde a 50, bajo la media corresponde al percentil 25, 10y

-10 (mayor a menor) y sobre la media los percentiles 75 y 90 (menor a mayor)
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18. Conciencia silabica

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico N°18.

Grafico N° 18: Distribuye la cantidad total de nifios en el percentil, segun el

puntaje obtenido en la prueba de conciencia silabica.

Prueba de Conciencia sildbica

25 50 75 90

Rango percetil

Cantidad de nifios

-10 10

H D° Tipico D° Atipico

Fuente: Elaboracién propia

A partir de la informacion, es posible establecer que, de un total de 20 nifios con
Trastorno del lenguaje, 13 de ellos manifestaron un desempefio deficitario segun su
edad, ya que obtienen un percentil menor a 10. Mientras que 7 de ellos, obtuvieron un

desempefio denominado “riesgo” ya que se ubicaron dentro del percentil 10 y 25.
Por otra parte, los nifos con desarrollo tipico del lenguaje de un total de 20 nifios

segun el resultado obtenido se distribuyeron en los rangos percentiles, ubicandose 6

nifos en un percentil de 25, 6 nifios en el percentil de 50, 8 nifios con un percentil de
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75, y 6 nifios con un percentil de 90, lo que, ubica a todos estos niflos en un rango
normal de desempefio en la prueba de conciencia silabica, es decir son capaces de

segmentar silabas, identificar silaba inicial, silaba final, y la omision de la silaba inicial.

19. Conciencia fonémica

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico 19.

Grafico N° 19: Distribuye la cantidad total de nifios en el percentil, segun el

puntaje obtenido en la prueba de conciencia fonémica.

Conciencia Fonémica

=
A o o0 O N

Cantidad de nifios

[
-10 10 25 50 75 90

Rangos percentiles

H D° Tipico D° Atipico

A partir del grafico, es posible interpretar que los nifios con desarrollo atipico, 8
de ellos se encuentran ubicado en el percentil menor a 10, es decir, su desempefio en
la prueba de conciencia fonémica, es deficitario, mientras que 7 de ellos se encuentran
en el percentil 10 y 3 nifios en el percentil 25, lo que de acuerdo a la tabla su

desempefio se denomina en “ riesgo”, sin embargo, 2 de ellos se encuentran en el
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percentil 50 y 75 encontrandonos con un desempeno normal dentro de este grupo de

niNos.

Por otra parte, es posible apreciar que la mayor cantidad de nifios con desarrollo
atipico se ubican en el percentil 75y 7 de ellos en el percentil 90, lo que segun la tabla
este grupo de nifios obtuvieron un desempefio “normal “, mostrando habilidades para
reconocer fonema inicial, fonema final, identificar omisién del fonema inicial y sintesis

fonémica.

20. Prueba Total Prueba para evaluar Conciencia Fonoldgica (Pecfo).

Los resultados obtenidos por ambos grupos de nifios, tipico y atipico, se comunican en

el grafico N°20.

Grafico N° 20: Distribuye la cantidad total de nifios en el percentil, segun el

puntaje obtenido en la prueba total.

Prueba Pecfo

[ =S
o N b

Cantidad de nifios

o N B o0

-10 10 25 50 75 90

Rango percentil
B D° Tipico D° Atipico

Fuente: Elaboracion propia
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Segun los resultados obtenidos, es posible establecer que los nifios con desarrollo
atipico, de un total de 20 nifios, 13 se encuentran ubicado en el rango de percentil
menor a 10, lo que se traduce a un desemperio deficitario y 7 de ellos en un percentil de

10 que los categoriza en el rango denominado “riesgo” segun su edad.

4.4 Discusion de los resultados

Segun los datos obtenidos del total de la muestra, se puede percibir que el grupo de
estudiantes con desarrollo Tipico del Lenguaje logra posicionarse en la media o por
sobre de ella en las habilidades del Cumanin como: psicomotricidad, lenguaje
articulado, lenguaje expresivo, estructuracion espacial, visopercepcidon, memoria

icdnica, fluidez verbal, atencion, lectura y escritura.

Por otra parte, el grupo de estudiantes con desarrollo Atipico del Lenguaje, tiene
algunas diferencias en el desarrollo de la habilidad de psicomotricidad respecto del
grupo con desarrollo tipico del lenguaje pero que en funcion al test utilizado se
encuentran en el baremo de normalidad, por otra parte, se marcan diferencias notorias
en habilidades como el lenguaje articulado, lenguaje comprensivo y fluidez verbal, y las
actividades de lectura y escritura las areas mas descendidas, en donde ninguno de los

veinte estudiantes logro las tareas dispuestas en estos items.

Del test Cumanin, también se puede rescatar habilidades en desarrollo por parte de
los estudiantes con desarrollo Atipico del Lenguaje, en algunas de ellas alcanzaron o
superaron la media exigida, tales como: estructuracion espacial, ritmo, atencién y
memoria iconica, en las que no se lograron evidenciar mayores diferencias con el grupo

de estudiantes con desarrollo tipico del lenguaje.

Unas de las habilidades que presentan riesgo para los estudiantes de ensefianza

preescolar con Desarrollo Atipico del Lenguaje, es la habilidad de fluidez verbal, donde
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se evidencian bajos resultados alcanzando una puntuacion de 0 a 44 palabras de un
total de 141 items, corroborando un desfase madurativo debido a un posible déficit en
los niveles del lenguaje, ya que, su léxico es limitado, no logran evocar o crear una
oracion con la palabra mencionada y ademas dificultades en la morfosintaxis, es decir,

no son capaces de construir oraciones con una estructura adecuada.

Mientras que, en la evaluacion de la conciencia fonoldgica, los nifios con
rendimiento tipico segun su desempefio se ubican desde el percentil 25 o mas, lo que
los categoriza dentro del rango normal y los nifilos con desarrollo atipico se ubican en el
percentil 10 o menor al percentil 10. Coloma et al. (2005) “el desarrollo de la conciencia
fonolégica se ha observado que nifios preescolares con TEL expresivo presentan un
desemperio significativamente inferior que los sin problemas de lenguaje en tareas de
conciencia fonologica relacionadas con la silaba”. Dicho los resultados coinciden con el
rendimiento de los nifios en las pruebas que exige un desempefio relacionado con la

conciencia fonoldgica.

No obstante, los bajos resultados en la prueba de Conciencia fonémica y silabica
pueden predecir dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura. El
autor Chaney 1998 (mencionado por Blanco 2015), plantea que “desde los tres arios,
los nifios pueden analizar la estructura del lenguaje separadamente de su significado y
que los sujetos con dificultades en lectura o escritura presentan problemas en las
habilidades metalingliisticas”. Dicho esto, se justificaria que los nifios con Trastorno del

Lenguaje presentan dificultades a nivel fonoldgico, semantico y sintactico.

Por ultimo, en la prueba de CLP-T, los rendimientos de los nifios con desarrollo
tipico coinciden con el Optimo rendimiento en el Cuestionario de Madurez
Neuropsicolégica infantil (Cumanin) y Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonoldgica
(Pecfo), mientras que los resultados de los alumnos con desarrollo atipico manifiestan
importantes dificultades en la comprensién oral y produccién de textos, considerando

que el 80% de los nifios se ubica en un rango de logro de 10% a 30%, ya que las
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habilidades que contempla, estan orientadas a las habilidades metalinguisticas, siendo

estas areas deficientes de los nifios con Trastornos del lenguaje.

Es posible sefalar, que el grupo de nifios con desarrollo tipico del lenguaje
manifiestan habilidades aptas para su nivel madurativo y no enfrentan factores de
riesgo para las futuras etapas del desarrollo y del aprendizaje de mayor complejidad

escolar.

Por otra parte, el grupo de nifios y nifias con Desarrollo Atipico del Lenguaje, se
logra evidenciar la necesidad de indagacion y evaluacion por parte de otros
especialistas del area, a modo de prevencién e intervenciéon, como factor de riesgo, el
origen de problemas de aprendizaje en etapas escolares posteriores y que puede
aumentar las posibilidades de un bajo rendimiento. A partir del momento en que, surgen
necesidades educativas y no son trabajadas por lo profesionales correspondientes y el
tiempo pertinente, pueden provocar dificultades de forma permanente, es decir para

toda la vida.

Por otra parte, el rendimiento que presentaron los nifios con desarrollo atipico en las
en el Cuestionario de Cumanin, prueba de conciencia fonolégica y prueba de
comprension lectora y produccién de textos, se condicen con las caracteristicas del
diagndstico, ya que los nifios con Trastorno del lenguaje una de las areas descendida,
es el area del sistema de la memoria procedural, que se considera la responsable del
aprendizaje y la ejecucién de habilidades motoras y cognitivas. Esta alteracion conduce
a danos en las funciones linguisticas, en areas del lenguaje, nivel sintactico y

morfosintactico) y no verbales, que dependen de este tipo de memoria.

Uno de los trastornos no verbales que presentan los nifios con TEL, corresponde a
un déficit motor, que involucra dificultades en la velocidad, secuencia, orden y equilibrio
provocando deficiencias en la adquisicion de la lectura, por lo que, requieren del apoyo

del equipo de profesionales del Programa de Integracion Escolar, a través del trabajo
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sistematico y personalizado del Fonoaudidlogo. Este apoyo puede ser temporal o
permanente segun el grado de severidad y tiempo en que se ha determinado dicho

diagndstico.

160



CAPITULO V. CONCLUSIONES

5.1 Conclusiones generales

Luego de la investigacion realizada, es posible plantear conclusiones generales, a
partir de los resultados obtenidos de la aplicacion de las pruebas Pecfo, CLP-T y el Test

de Cumanin y el marco tedrico recopilado que dieron sustento a nuestra investigacion.

Segun los resultados, los nifios y nifias evaluados presentan diferencias importantes
en el rendimiento de habilidades prelectoras linguisticas y cognitivas, que se adquieren
en el nivel prescolar. Los nifios que presentan diagndstico de Trastorno del Lenguaje
estan descendidos en su rendimiento, encontrandose en la media o bajo la media,
generando nuevos planteamientos a los profesionales que trabajan con los nifios, ya
que, a pesar de recibir los apoyos, no han superado las dificultades o bien requieren de
una reevaluacion que permitan dilucidar la severidad de sus deficiencias, descartando

una patologia auditiva o visual.

Mientras, que los nifios con desarrollo tipico evidenciaron un rendimiento
adecuado, segun los resultados del Cuestionario de Madurez Neuropsicolégica infantil,
mostrando un perfil de habilidades cognitivas basicas, luego, la Prueba de evaluacion
de la Conciencia Fonolégica, también permitié conocer las fortalezas y debilidades de la
conciencia silabica y fonémica. En tanto, fue posible conocer las habilidades linguisticas

y cognitivas consideradas como una base para el aprendizaje de la lectura y escritura.

Posterior a esto, se aplicd la prueba de comprensién lectora y produccion de textos
que contempla un desempeno en la comprension literal, critica e inferencial basada en
el conocimiento previo y claves a partir del texto. Esta evaluacién permitié conocer en
forma limitada y generalizada de lo que sera el desempefio de los nifios en la
comprension de lectura y produccion de textos cuando ingresan al primer ciclo de

educacion. En tanto, se logra concluir, que se han identificado aquellos factores de tipo
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cognitivo y linguistico, que afecta a los nifios, con el objetivo de generar remediales a
partir de las estrategias, metodologias, objetivos planteados para el nivel y ademas,
realizar un trabajo transversal junto con los profesionales que atienden a los nifios con

Trastorno del lenguaje.

5.2 Conclusiones acerca de los objetivos

Al finalizar esta investigacion, es posible establecer que, a partir de las
evaluaciones, se ha logrado en primera instancia cumplir con el objetivo general que se

estipula:

Describir las habilidades cognitivas, metalingliisticas precursoras de la lectoescritura y
el desemperio lector que han logrado adquirir los nifios con Trastorno del lenguaje y

nifios con desarrollo tipico del lenguaje.

Este surgi6 a partir, del interés por mejorar de forma paulatina, la manera en que las
educadoras de parvulos trabajan la ensefanza de habilidades que son fundamentales
para el proceso de adquisicion de la lectoescritura. Ya que, las condiciones previas
como fundamentales para iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura estan
relacionadas con: desarrollo de la psicomotricidad, procesos cognitivos, habilidades y
destrezas orales de la lengua y conciencia fonoldgica (Gonzalez-Manjén, 2004,

Gallego, 2006; Darias y Fuertes, 2010, mencionado en Serna, 2015).

Para lograr los objetivos especificos se aplicaron tres evaluaciones, cada una ella

enfocadas en evaluar las areas fundamentales.
Para el objetivo especifico Identificar las habilidades cognitivas precursoras de la

lectoescritura y desemperio lector en nifios con trastorno del lenguaje y nifios con

desarrollo tipico, se llevé a cabo, la aplicacién del cuestionario de Cumanin que permitid
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obtener un perfil de habilidades de cada uno de los nifos, aspecto importante a
considerar ya que, diversos autores manifiestan que las habilidades cognitivas deben
desarrollarse y estimularse para preparar a los nifos a posteriores aprendizajes de
proceso educativo. Para ellos, Ramos 2004 (mencionado en Serna, 2015), menciona
que “se distinguen cuatro moédulos o procesos cognitivos en la lectura: perceptivos,
léxicos, sintacticos y semanticos, ya que los procesos perceptivos son los responsables
de los estimulos verbales de entrada, visuales y auditivos”. A partir de lo mencionado y
lo evaluado, los nifios con desarrollo tipico demuestran fortalezas mientras que, los

nifos con desarrollo atipico se encuentran descendidos.

Desglosando las habilidades que evalua esta prueba, la memoria iconica es un
proceso cognitivo perceptivo que Ramos 2004 (mencionado en Serna, 2015) “expone
que en la memoria iconica la informacion permanece durante un tiempo muy breve,
apenas unas centésimas de segundo, pero conservando la mayor parte de los rasgos
del estimulo. Tal circunstancia sucede porque este tipo de memoria tiene gran
capacidad de almacenamiento, aunque su duracion sea tan breve y no pueda realizarse
ningun tipo de interpretacion cognitiva”. Por lo tanto, permite identificar las letras con
una serie de rasgos visuales precisamente la posicidn de las lineas verticales u
horizontales, y la forma de ellas, curvas o rectas, mientras que la memoria operativa se
recupera informacion acerca de las letras como un conjunto de rasgos visuales, es
decir, como un todo. Dentro de los resultados ambos grupos se encuentran en un
desarrollo normal, sin embargo, su puntuacion se acerca al rango inferior, acercandolos

al nivel de insuficiencia.

Por otro lado, uno de los aspectos a considerar como pre-requisito es el desarrollo
de la lateralidad y el resto de las habilidades motrices, tales como el ritmo o la
orientacién espacial y temporal ya que, seran fundamentales para un adecuado inicio
del aprendizaje de la lectura y la escritura. La falta de ritmo, por ejemplo, puede
provocar una lectura lenta o con puntuacion y pronunciacion inadecuadas (Nufez y

Santamaria, 2014 mencionado en Serna, 2015). En el cual los resultados obtenidos en
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la escala de psicomotricidad sefialan que los nifilos con Trastorno del lenguaje se
encuentran en un nivel insuficiente y los nifios con desarrollo tipico se encuentran en un
nivel super, en la escala de ritmo, visopercepcion y estructuracion espacial los
resultados coindicen, con el anteriormente mencionado. Lo que se traduce a que es un

area levemente descendido y causara dificultades en la lectoescritura segun lo descrito.

Por otro lado, para establecer las habilidades metafonolégicas precursoras de la
lectoescritura y el desemperio lector en nifios con trastorno del lenguaje y nifios con

desarrollo tipico.

Para conocer las habilidades de la conciencia fonolégica tal como lo manifiesta el
objetivo, se aplicd la prueba Pecfo, la cual permitid, establecer que los nifios con
Trastorno del lenguaje en los resultados de la evaluacion de la conciencia silabica y
fonémica se encuentran dentro bajo el percentil 10, por lo que su desarrollo es
deficitario y las facilidades de adquirir un proceso lector sin dificultades, son bajas, ya
que como se menciona (Jiménez, 2009 mencionado en Bizama, 2001) la importancia
de la conciencia fonoldgica es ampliamente reconocida por su capacidad para predecir

los resultados en la etapa de lectura inicial.

Mientras que, para analizar las habilidades de comprensién lectora precursoras de

la lectoescritura en nifios con trastorno del lenguaje y nifios con desarrollo tipico.

Se aplicé la prueba de Comprension lectora y Produccion de textos, y segun los
resultados es posible sefialar que los nifios con Trastorno del Lenguaje se ubican
dentro del rango mas bajo (10%-30%) y el rango medio (40%-60), mientras que los
ninos con desarrollo normal del lenguaje, se encuentran en el rango de logro
satisfactorio (70%-100%). Para ello, se concluye que los bajos resultados se deben, a
las dificultades en los precursores de la lectoescritura, linglisticos y cognitivos, ya que,
no permiten que los nifos adquieran la comprension literal, inferencial y critica,

precisamente porque, no manejan habilidades linguisticas basicas como
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reconocimiento del nombre de las letras, secuencia de oraciones, reconocimiento de
palabras e identificacion de informacién del texto. Es decir, para construir aprendizajes
en la lectura y escritura existen requisitos, estos son, manejar habilidades basicas de

conciencia fonoldgica, habilidades perceptivas, cognitivas, entre otras.

Por ultimo, al comparar las habilidades de tipo cognitivas, psicolingiisticas y el
desemperio lector precursoras de la lectoescritura en nifios con trastorno del lenguaje y
nifios con desarrollo tipico, fue posible establecer que los resultados de las tres pruebas
coinciden en que los niflos con trastorno del lenguaje obtienen bajos resultados
encontrandonos con rendimientos por debajo de los esperado para su edad. Mientras
que los nifios con desarrollo normal del lenguaje presentan fortalezas y han logrado
adquirir las habilidades que a nivel de Ministerio son las fundamentales para el nivel

preescolar.

Para concluir, es pertinente mencionar que se cumplieron cada uno de los objetivos
especificos de la investigacién, a partir de la informacién obtenida en cada una de las
pruebas aplicadas, es decir, se ha logrado ademas responder a cada una las preguntas

originadas en el problema que surgié.

5.3 Conclusiones en relacién, al Marco Teérico

Se puede apreciar, respecto de los conceptos trabajados en el marco teorico, tales
como : la adquisicion del lenguaje, habilidades fundamentales, nivel pre-basico,
programa de primero basico, habilidades cognitivas, proceso de lecto-escritura,

habilidades metalinguisticas y funciones ejecutivas, las siguientes conclusiones.
Como resultado de las instrumentos utilizados a lo largo de la investigacion, los

estudiantes con menos edad se enfrentaron a mayores dificultades en el plano

fonoldégico y semantico, cometiendo errores de simplificacion y en la grafia, aquellos
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que se encontraban en el segundo nivel de transicion, pudieron desenvolverse mejor
con las pruebas, y como se puede ir apreciando responden a las caracteristicas del
desarrollo de cada una de las habilidades ya sean fundamentales, linguisticas,

cognitivas y ejecutivas.

Estudiantes con desarrollo tipico, fueron capaces de resolver cada una de las
baterias, donde incluso algunos ya eran capaces de leer, por otro lado, la mayoria del
grupo fueron capaces de desenvolverse en los rangos normales y superiores en tareas
de lateralidad, psicomotricidad, conciencia silabica y fonémica, e incluso en tareas de

memoria.

Respecto del grupo con desarrollo atipico o dificultades especificas del lenguaje, se
centraron sus resultados en los limites inferiores de cada prueba, pudiéndose observar
que respecto a las investigaciones anteriormente realizadas de las habilidades
mencionadas en el marco tedrico, aquellos individuos que no tenian logros en el
desarrollo de estas facultades y se veian limitados a la hora de expresarse y
comprender su lenguaje y el de otros, significaban un descenso en los estadios del
desarrollo y por lo tanto un fracaso en los niveles escolares en los que habian sido

evaluados y podrian también enfrentarse a dificultades en etapas posteriores.

Finalmente, el fracaso o logro de estas habilidades fundamentales en el desarrollo
de nifios y nifas en edad preescolar, supone un trabajo en los planes y programas de la
educacion pre-basica y la transicion hacia el escenario de la ensefianza basica, es
decir, es rol de las educadoras de parvulo en trabajar cada una de estas capacidades, y
visualizar cuando se hallen debilidades en algun estudiante en particular, plantear un
objetivo de prevencién y estimulacion temprana para mejorar el rendimiento y el

desenvolvimiento de ese nifio o nina en edades futuras.

5.4 Limitaciones
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Las limitaciones son aquellas restricciones del disefo y los procedimientos utilizados

en la recoleccion, procesamiento y andlisis de datos. Asi como, los obstaculos

encontrados en la ejecucién de la investigacion.

Estos se detallan a continuacion:

No fue posible acceder a informacion relevante que pudiese entregar la familia, ya
que, como profesionales sabemos que a la hora de interpretar evaluaciones es

fundamental considerar factores que pudiesen afectar el rendimiento del alumno.

Considerando que el nivel sociocultural o la deprivaciéon cultural que pudiesen tener
los nifos pueden influir en el rendimiento educativo, precisamente porque, la
estimulacién que brinda la familia y aquella que ellos obtienen del entorno, pueden

aportar o limitar la adquisicion de habilidades propias del lenguaje.

Al interpretar los resultados de las pruebas y considerando el diagnéstico de los
nifios, no hubo acceso a la informacién acerca del trabajo, que se lleva a cabo por el
equipo de profesionales del Programa de Integracion escolar, el cual pudiese haber
aportado informacién acerca del rendimiento de los nifios que tienen Trastorno del

Lenguaje.

Las pruebas se aplicaron durante el inicio del segundo semestre escolar, lo que
constituye una variable con relacién a, que aun no se habian consumado todos los

aprendizajes propuestos para el periodo preescolar.

La investigacion llevada a cabo en dos establecimientos de diferentes regiones
constituye una variable dificil de manejar ya que, posiblemente las dificultades de los
nifios continuan por las metodologias o practicas pedagdgicas de las educadoras de
parvulo, teniendo en consideracién que pueden ser similares o diferentes en ambos

establecimientos. Esto se refiere a que, los resultados son similares en el grupo de
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ambos colegios, no obstante, los objetivos pueden ser llevado a cabo de diferentes

maneras.

A partir del reporte entregado por la educadora acerca de las dificultades
conductuales de los nifios, esta influyé en el desarrollo de las pruebas, ya que la
sala se encontraba posterior a la sala de clases, o que provoco interrupciones

constantes de los nifios, ingresando a la sala de evaluacion.

5.5 Proyecciones

[1 Tener en cuenta las caracteristicas del nivel sociocultural y entorno familiar, ya que
ocasionalmente no logran responder a las demandas y caracteristicas de sus hijos,
lo que conlleva a escasa estimulacion en los niveles iniciales del desarrollo
humano y se pueden gatillar posibles necesidades educativas como lo ocurrido con
el grupo de Desarrollo atipico del Lenguaje. Esto sugiere a la comunidad de
investigadores realizar un estudio a partir de los resultados obtenidos por el grupo
de desarrollo atipico, aplicando los mismos instrumentos, en el que se consideren
las caracteristicas del nivel sociocultural y del entorno familiar al momento de

analizar resultados.

[l Plantear a los docentes la necesidad de modificar sus planificaciones y
metodologias de ensefianza, enfatizando en los resultados obtenidos en los test de
esta investigacién y que se puedan considerar cada una de las habilidades
mencionadas en este trabajo para un futuro desarrollo del proceso lacto-escritor en
la ensefianza basica. Es decir, se sugiere analizar y/o evaluar las habilidades de
cada uno de los nifios al finalizar el nivel preescolar, considerando la importancia
de la informacion que nos pueden entregar los test aplicados, como sustento de

nuevas decisiones respecto a la ensefanza-aprendizaje.
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[1 Derivar hacia una evaluacién integral a los estudiantes con antecedentes de
desarrollo Atipico del Lenguaje, en conjunto con especialistas de otras areas para
evaluar factores como: inteligencia, condiciones socioambientales, biomédicas, etc.
Esto sugiere la instalacién de una nueva politica al interior de los jardines, a partir
de la necesidad de sustentar decisiones pedagdgicas sobre la base de la evidencia

cientifica que provee la aplicacién de instrumentos validos y confiables.

[l Realizar una evaluacion exhaustiva a cada uno de los estudiantes de nivel
preescolar con el objetivo de prevenir factores de riesgo y prevenir las areas
descendidas para el nivel escolar. Esto supone, el apoyo de fonoaudidlogos vy
psicopedagogos para un trabajo en conjunto con la educadora de parvulos,
considerando que pueden evaluar las areas del lenguaje y habilidades cognitivas
en diferentes instancias del aprendizaje, para evitar que puedan originarse
dificultades durante el proceso escolar y evitar que estas puedan identificarse en el

momento oportuno y no al finalizar el kinder.

[] Seria importante conocer las herramientas, con las que cuentan las profesoras de
educacién basica, para enfrentar las dificultades que poseen los nifios con
desarrollo atipico del lenguaje, ya que, dada la investigacion, se ha determinado
que estos nifios, no cuentan con las habilidades basicas para adquirir la lectura y la
escritura. y posteriormente son un requisito para nuevos aprendizajes en las
diferentes asignaturas. Esto sugiere, que todos los establecimientos capaciten a
sus docentes para que tengan en conocimiento cada una de las estrategias que le

permitan trabajar el proceso lectoescritor a pensar de su diagnéstico.

[1 Es importante conocer el trabajo que realiza la educadora de parvulos en conjunto
con la profesora de educacion basica, teniendo en conocimiento las dificultades
que tienen los nifios. Este constituye un trabajo relevante al finalizar el afio escolar,
para dar inicio a una planificacion que considere metodologias y estrategias de

intervenciéon para los nifos que presentan Trastorno del lenguaje. Esta
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consideracion, constituye un proceso relevante que los establecimientos puedan
desarrollar como obligatorio y ademas apoyado por el equipo de gestion, con el

objetivo de generar redes que aporten a dicho proceso.

[l Llevar a cabo evaluaciones de seguimiento y propuestas de intervencién, al
detectar perfiles de bajo rendimiento. Para ello, se debe realizar un trabajo en
conjunto con los profesionales de apoyo y puedan ser reforzados por la educadora

en el aula.

[1 Conocer la evolucién fisica, emocional y psicolégica, como estadios del desarrollo
humano y no caer en falsos perfiles, evaluando con pruebas que correspondan a la
edad cronolégica del preescolar o nifio o nifia que va a ser explorado. Esto sugiere
que el docente conozca los ritmos y estilos de aprendizaje de todos los nifios, para
que estos puedan avanzar y progresar en sus habilidades segun sus

caracteristicas individuales.

[] De acuerdo, con los resultados obtenidos por los nifios con desarrollo atipico del
lenguaje, se sugiere que al ingresar a primero basico se realice una evaluacion
psicométrica para descartar problemas intelectuales dado la severidad que

presentaron estos nifos en las pruebas y test.
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