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INTRODUCCION

El presente estudio, busca describir y relacionar el desempefio de las habilidades
linguisticas y de decodificacion, con un dominio tan importante como es la Comprension
Lectora. Durante afios los diferentes organismos, como el Ministerio de Educacion han buscado
estrategias que favorezcan este ambito, estableciendo proyectos a nivel nacional, es por eso que
el 2016, la Agencia de Calidad de la Educacion llevé a cabo el Proyecto de Mejoramiento,
iniciativa para orientar a los establecimientos educacionales y asi trabajar en la disminucion de

las brechas, asegurando que todos los nifios y nifias de 2° basico puedan leer comprensivamente.

Sin embargo, como lograr que nuestros nifios lean mejor, si dejamos de lado habilidades
que son las bases para su desarrollo y mas aun sin considerar, el desempefio de los nifios y nifias

con Necesidades educativas transitorias.

Por otro lado, los establecimientos han adoptado estrategias internas, como lecturas de
quince minutos al inicio de clases, programas que estimulen la lectura dentro de los Centros de

Recursos de las diferentes biblotecas escolares, observandose una baja adherencia.

Es importante sefialar ademas, que“los diferentes estudios, relacionados a esta tematica,
han sido realizados en sectores de Santiago, que pese a pertener a establecimientos educacionales
municipales y de grupos socioeconomicos A y B, segun la clasificacién socioecondémica de los
estudiantes, definida por el sistema de Medicién de la Calidad de la Educacion (SIMCE) de
Chile, donde A representa el-nivel socioeconémico bajo y B el nivel medio bajo, no logran
replicar la realidad educativa en las zonas rurales de nuestro pais, sobre todo en la regién del

Maule, la cual esta dentro de las regiones con mayor pobreza y vulnerabilidad.

Considerando lo anterior, nuestro estudio pretende levantar evidencia acerca del
desempefio de las habilidades linguiisticas y comunicativas, que se nombraran mas adelante, y su
relacion con la compresion lectora. Por otro lado, a partir de los resultados, se pretende establecer
cuél de estas habilidades tiene una mayor y menor relevancia a la hora de comprender un texto.
Se realizaran analisis de tipo cualitativo y cuantitativo y luego se discutiran sus resultados,

asociandolos ademas, a la realidad de nuestros sujetos de estudio.



CAPITULO 1: PROBLEMA DE INVESTIGACION.

1. Antecedentes del Problema.

Los nifios que presentan Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), ven comprometidas el
desarrollo de sus habilidades linglisticas desde inicios de su desarrollo, con implicancias luego
en mas de una modalidad del lenguaje. Se observan problemas relacionados con la expresion,
limitaciones en la comprension o ambas, ademas de afectar la lectura y escritura ya en la edad
escolar. Es por esto, que conforman una poblacion heterogénea (Marinis,.2011), es decir, cada
uno de los nifios expresan caracteristicas diferentes ya sea a nivel expresivo.y comprensivo, como
en las diferentes habilidades lingiisticas y comunicativas. Por lo.tanto, quienes lo presentan, al
momento de ejecutar tareas relacionadas con el lenguaje, ‘fallan de forma significativa en
comparacion con otras habilidades, como las del area aritmética: Ademas, esta bien documentado
que los nifios con TEL pueden experimentar dificultades de lectura (Bishop y Adams, 1990;
Ricketts, 2011; Snowling, Obispo, y Stothard, 2000).

El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) es uno de los trastornos de la comunicacion oral
maés frecuente en nifios preescolares, con prevalencias estimadas entre 2% y 7% de la poblacién
de habla inglesa. La American Psychiatric Association indica una prevalencia de TEL entre 6% y
8%. Estudios en nuestro pais indicarian la presencia de TEL en 4% de los nifios entre 3 y 7 afios:

Se presenta con mayor frecuencia en varones (Barbieri, 2008).

El aprendizaje lector-requiere de una adecuada adquisicion del lenguaje oral, por ende, los
nifos con TEL, quienes ven comprometido este aspecto, constituyen un grupo de riesgo la
adquisicion de este proceso. Estos alumnos, ademas de presentar problemas linguisticos propios
de su diagnostico, evidencian dificultades lectoras que podrian estar relacionadas con un menor
rendimiento en tareas léxico — semanticas, conciencia fonoldgica y el discurso narrativo, entre

otras.

En el contexto escolar, los nifios con TEL manifiestan un rendimiento descendido, que
impacta en el aprendizaje de la lectura. Sin embargo, Catts, Fey, Tomblin y Zhang (2002),
proponen que estos nifios no siempre evidencian problemas en el desempefio lector, debido a la
heterogeneidad de la sintomatologia propia del cuadro. Por su parte, Coloma, Pavez, Pefialoza y

8



Araya (2012), plantean que existe un mayor porcentaje de nifios con TEL que presentan
dificultades en la comprension lectora al ser comparados con nifios con Desarrollo Tipico del
Lenguaje (DTL). Esto se deberia a que los sujetos con dificultades del lenguaje presentan
compromiso en habilidades que podrian ser escenciales para comprender un texto, versus
aquellos que no las manifiestan. Estas habilidades se observan en los niveles del lenguaje, los
cuales son fonologico, lexico — semantico, morfosintactico y pragmatico, como también el
discurso narrativo comprensivo y expresivo. Ahora bien, es importante analizar cual o cuéles de

ellos tienen un mayor impacto en el desarrollo de una buena comprensién lectora.

El éxito en el proceso lector se debe esencialmente a la combinacion entre dos habilidades
importantes; la decodificacion y la comprension oral (Hoover & Gough, 1990). Es asi, que el
docente al momento de considerar la comprension lectora, debe teneren cuenta la estimulacién
de ambos componentes. La decodificacion se define como la habilidad para acceder rapidamente
a una representacion a partir de una informacion impresa, lo.que permite la entrada al léxico
mental (Hoover & Gough, 1990). Mientras que la comprension oral, corresponde a una habilidad

que toma la informacion Iéxica, para luego derivarla a interpretaciones de oraciones y discurso.

Actualmente, se sabe que los escolares con TEL presentan un compromiso en el plano de la
decodificacion y comprension lectora (McArthur & otros, 2000; Flax & otros, 2003; Simkin &
Conti-Ramsden, 2006), en comparacion.con los nifios con Desarrollo tipico. Es decir, podemos
tener un nifio con un adecuado procesamiento fonoldgico, sin embargo, las habilidades
relacionadas con el 1éxico, la gramatica y el discurso narrativo estan disminuidas; por tanto, no
comprende lo que ha leido. Por otro lado, se ha determinado que este grupo, posee un mayor

compromiso en la habilidad de comprension lectora, en comparacién con la decodificacion.

Al integrarse a la educacion general basica, en establecimientos con o sin programa de
integracion escolar (PIE); éstos alumnos reciben una subvencién especial para los nifios con
Necesidades educativas especiales de caracter permanentes y transitorias, incluyendo al TEL en
esta Ultima categoria. Esto, ha implicado un enorme desafio para los educadores y docentes,
quienes deben asegurar oportunidades efectivas de aprendizaje. Los profesionales han tenido que
modificar en cierto grado, sus métodos de ensefianza, para abarcar la diversidad de alumnos

dentro del aula.



Hoy, a través de las diferentes investigaciones, se estan elaborando estrategias docentes que
ayuden a superar el impacto que tiene el Trastorno Especifico del Lenguaje en la adquisicion del
proceso lector de primer y segundo afio basico, evaluando los diferentes aspectos involucrados en
el proceso. Por lo tanto, es relevante indagar sobre las consecuencias del TEL sobre la
adquisicion del proceso lector, especialmente la comprension lectora, y qué habilidades pueden

estar implicadas en estas dificultades del dominio lector.

2. Justificacion del Problema.

El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) se define como un déficit'que afecta el desarrollo
del lenguaje, tanto a nivel expresivo como comprensivo. Este déficit esta considerado dentro de
las Necesidades Educativas Especiales de caracter transitorio que prevalece en el primer y
segundo nivel de ensefianza basica. Ademas de sus problemas linguisticos, muchos de los nifios
con TEL exhiben dificultades lectoras que pueden estar influidas por un menor rendimiento del
nivel Iéxico, de la conciencia fonoldgica y del‘discurso, consideradas habilidades relevantes para
el desempefio lector (Ricketts, 2011, Nation & Snowling, 2004; Coloma & De Barbieri, 2007;
Dickinson, McCabe, Anastasopoulos, Peisner-Feinberg & Poe, 2003).

El proceso lector, dentro del marco curricular, comienza a tener una notoria importancia
durante el primer nivel de educacion general basica. Los docentes inician con un énfasis en los
aspectos de la conciencia fonémica y del reconocimiento del grafema, para luego continuar con la
estructuracion de la palabra, oraciones y textos. Sin embargo, muchos de éstos nifios (as), poseen
un adecuado procesamiento fonoldgico, pero no logran comprender lo que leen. Dentro de ellos,
sin duda aquellos que presentan TEL, manifiestan importantes dificultades, considerando,

ademas, dishabilidades linglisticas, esenciales para la comprensién lectora.

Los déficits en conciencia fonoldgica en los menores con TEL se producen tanto en la etapa
pre — escolar y escolar, lo que se aprecia en sus dificultades para descomponer la palabra oral en
unidades minimas, realizando analisis y sintesis de ésta a nivel de silaba y del fonema (De
Barbieri & Coloma, 2004; Webster & Plante, 1992). Por otro lado, existe cierto grado de
dependencia, entre la conciencia fonoldgica y la adquisicion del vocabulario (Goswami, 2001). El
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modelo de Vision Simple de la Lectura, es un marco de referencia para comprender las
dificultades lectoras en los nifios con TEL, dando cuenta de las diferencias individuales en
comprension lectora y planteado, que ésta es producto de la decodificacion y de la comprensién
oral.

Los nifios con TEL evidencian deficit a nivel de la decodificacion, manifestada en la
representacion fonologica y el input de las palabras impresas. La comprension lectora no puede
existir sin las bases necesarias de decodificacion, habilidades linguisticas y comprension oral.

Por lo tanto, ¢Qué sucede con éste grupo de nifios, en relacion al aprendizaje de la lecturay la
comprension lectora? Se ha observado un alto grado de repitencia en alumnos con TEL, como
consecuencia de la falta de adquisicion del proceso lector y las consecuencias que esto implica.
La falta de estrategias por parte del docente para ayudar a este grupo, es escasa y generalmente la
responsabilidad recae sobre los especialistas y su labor como apoyos para el aprendizaje. Sin
embargo, este apoyo es limitado, considerando el tiempo de trabajo que dedica un docente versus
un especialista, no es comparable.

Por consiguiente, esta investigacion aporta .evidencia para el desarrollo de estrategias
docentes que apoyen a los nifios y nifias-.con-Trastorno especifico del lenguaje Mixto,
considerando que éste grupo tiene caracteristicas que afectan la parte comprensiva y expresiva

del lenguaje.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO.

1. Trastorno Especifico del Lenguaje.

Desde el inicio del estudio del TEL, se han evidenciado ciertas dificultades relacionadas con
su definicion, criterios diagnosticos y posibles subgrupos en una poblacion que es heterogénea.
La principal dificultad inicia, cuando no se sabe exactamente de qué tipo de nifios se habla,

cuales son sus caracteristicas o perfiles linguisticos.

Los criterios que se han utilizado para identificar a los nifies con TEL, han sido
principalmente los de exclusion, especificidad, discrepancia y de evolucion. Por ende, un nifio
podria padecer TEL, si sus dificultades no se asocian a ninguna causa obvia, si se compromete
una o mas de sus habilidades linguisticas, si sus habilidades en tareas relacionadas con el
lenguaje estan por debajo de los esperado versus otras habilidades (cognitivas), y si sus

problemas trascienden en el tiempo, aunque varien-las manifestaciones.

Las dificultades lectoras de los nifios’con TEL tienen una explicacion basada en la Vision
Simple de la Lectura, la cual plantea una.relacion entre las habilidades de decodificacion y de la
comprension oral, cuya influencia varia segun el nivel de escolaridad. Es asi, como en los
primeros afos de estudio, la decodificacion tiene una mayor influencia en la comprension lectora,
mientras que en cursos.superiores, la comprension oral tiene méas influencia en el desempefio
lector (Catts y Kambhi, 2005).

Investigaciones donde se ha evaluado comprension lectora y decodificacion en estudiantes
con TEL de entre ocho y quince afios, han establecido la presencia de problemas al compararlos
con nifios controles, pareados por edad en ambas habilidades. Sin embargo, se reconoce que
tienden a manifestar més dificultades en comprensién lectora (Catts y otros 2002; Botting y otros,
2006; Kelso y otros, 2007; Bishop y otros, 2009).

Por otro lado, los nifios con TEL, manifiestan un bajo desempefio en las caracteristicas del

discurso narrativo, sin embargo, se han evidenciado discrepancias en cuanto a su influencia,
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donde se ha demostrado que un porcentaje de nifios con TEL no muestran dificultades en sus
relatos. Asi, en menores entre cinco y diez afios se observd que la estructura de sus narraciones
orales no diferia significativamente del desempefio de sus controles con edad equivalente
(Reuterskiold y otros, 2011).

Estudios revelan déficit significativos, en los test de lectura de los nifios TEL, donde
fueron evaluados con medidas estandarizadas y no estandarizadas. Se observo, que la medida de
conciencia fonoldgica y denominacién, estan estrechamente relacionadas con el reconocimiento
de palabras, mientras que en la medida del rendimiento lector en términos de comprension son las
medidas estandarizadas de habilidades léxico — sintacticas las especialmente importantes para
predecir los resultados en lectura.

Para aquellos nifios que no poseian un pronostico favorable, las habilidades lectoras
también reflejan modificaciones durante su desarrollo evolutivo. A los 8 afios presentan
dificultades en la comprension lectora, ya que no logran realizar inferencias o extraer
informacion implicita de los téxtos, pero a los-15 afios no solo tienen problemas con la
comprension, sino que también con la exactitud lectora. Esto no solo impacta la experiencia
lectora, sino que tambien, el crecimiento de vocabulario y del conocimiento en general
(Mendoza, 2001).

Los criterios de inclusion~ exclusion aluden a los requisitos minimos que un individuo debe
tener para ser incluido dentro de la poblacion de TEL, o por el contrario, los problemas y
alteraciones que se deben descartar en un individuo para poderlo identificar como TEL. Estos
criterios son los mas_utilizados en la identificacién de los sujetos que participan de diversos
estudios. Considerando este criterio, no forman parte de este grupo aquellos nifios que presentan
retraso mental, deficiencia auditiva, disturbios emocionales severos, anormalidades
bucofonatorias, y signos neuroldgicos claros. En algunos casos también se han excluido los nifios
cuyo problema de lenguaje sea una consecuencia de factores adversos de tipo sociocultural o
ambiental. Se excluye también a los nifios cuyas historias evolutivas y exploraciones
neuroldgicas evidencien signos especificos de lesion, aunque los criterios de exclusion no se han
establecido de una forma tan explicita. Igualmente, se tiende a excluir a los nifios con trastornos

fonoldgicos, aunque en este caso las normas son mas variables.
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Se ha reconocido la existencia de una especificidad en los trastornos del lenguaje. Los
criterios de especificidad son, en cierta forma, complementarios a los de exclusion. Si por
exclusion se entiende que se descartan otras posibles etiologias como origen del trastorno, por
especificidad se entiende que los nifios con TEL no pueden presentar ninguna patologia diferente
a la linguistica. Sin embargo, investigaciones sobre el TEL han revelado que algunos nifios
muestran dificultades adicionales en sus habilidades auditivas, cognitivas o motoras, de ser asi, el
trastorno no es tan especifico como previamente se sefiala. La especificidad del trastorno del
lenguaje dejando aun lado otras habilidades, dejaria entre ver que el funcionamiento linglistico
es de caracter modular e independiente de otros dominios cognitivos; si, por el contrario, el
trastorno no fuera especifico del lenguaje, esto querria indicar que su funcionamiento no seria

modular, sino que su procesamiento seria similar al de otros dominios cognitivos.

La discrepancia se ha planteado considerando las diferencias entre la edad linglistica con
respecto a la edad cronoldgica o la diferencia entre la edad linguistica y cognitiva. Los criterios
de discrepancia mas utilizados en investigacion son los propuestos por Stark et al, que son los

siguientes:

- Al ' menos 12 meses de diferencia entre edad mental (EM) o edad cronolégica (EC) y edad
de lenguaje expresivo (ELE).

- Al menos 6 meses de diferencia entre EM o EC y edad de lenguaje receptivo (ELR).

- Al menos 12 meses. de diferencia entre EM o EC y una puntuacién de edad lingiistica

compuesta (expresiva y receptiva).

El DSM-1V utiliza criterios de discrepancia cognitiva para el diagnéstico del TEL expresivo y
mixto (expresivo — receptivo) del lenguaje. Obviamente, a mayor discrepancia, mayor severidad
del trastorno, sin embargo, hay que considerar que algunos problemas de lenguaje graves o
severos, sumados a limitaciones cognitivas, no podrian alcanzar el grado de discrepancia minima

(por ejemplo, sindrome de Down, sindrome de X fragil, autismo, sindrome de Rett, etc.).

Finalmente, si se clasifica al TEL mediante un criterio evolutivo, este presenta un caracter

duradero y resistente al tratamiento a lo largo del tiempo. Esto permite diferenciar entre el TEL y
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un simple Retraso del Lenguaje, que disminuye con el tiempo y responde paulatinamente al
tratamiento. Esto genera controversia, y no favorece a la identificacion temprana, puesto que el
trastorno va a depender de su propio curso evolutivo (Fresneday Mendoza, 2005).

Por lo tanto, un TEL existe solo cuando, no se puede atribuir a otra condicidn o causa obvia,
cuando afecta a una 0 mas de las habilidades linglisticas, si el rendimiento en tareas relacionadas
con el lenguaje es significativamente menor, en comparacion a otras habilidades y si estos

problemas linglisticos perduran en el tiempo (Mendoza, 2005).

La categorizacion mas clasica del TEL procede de los trabajos de Rapin y Allen, y se basa en
la clasificacidn en tres categorias principales de trastornos del desarrollo/del lenguaje: Trastornos
mixtos receptivoexpresivos, Trastornos expresivos, y Trastornos. de procesamiento de orden
superior.

Los trastornos del habla y de lenguaje aparecen también expresados en el DSM — IV, dentro
de los trastornos de inicio en la infancia, la nifiez o la adolescencia. Siguiendo clinicos y de
consenso, diferencia entre los trastornos del lenguaje expresivo y los trastornos mixtos del
lenguaje receptivo - expresivo. Hay que sefialar.que-el DSM-IV integra en ambos grupos tanto a
los trastornos adquiridos como a los del desarrollo, por lo que tendriamos que precisar mas la

correspondencia y limitarla a estos Gltimos:(Fresneda y Mendoza, 2005).

Entonces, estamos ante dos orientaciones que nos permiten clasificar a los nifios con TEL, las
cuales son de tipo empirico y clinico. Pese a que no coinciden, al ser manifestaciones muy
heterogéneas, podemos referirnos a nifios cuyas dificultades se circunscriben al plano expresivo
(TEL — E) y otro grupo que manifiesta deficiencias en el plano expresivo — comprensivo (TEL -
M).

Los nifios con TEL manifiestan una serie de dificultades, de leves a moderadas, en diferentes
areas del lenguaje y de moderadas a severas en la comprension y produccion morfoldgica. Los
déficits del lenguaje mas frecuentes, se relacionan con los componentes fonoldgico,
morfosintactico y léxico. La gramatica, destaca por ser un area de dificultad especifica que podria
funcionar como un marcador clinico que contribuye al diagnostico (Conti-Ramsden, 2003). Estos
problemas estan relacionados al uso y comprension de los morfemas gramaticales, inflexiones

verbales y los verbos auxiliares (Leonard, 1995). Por otro lado, se han detectado errores de
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sobreregularizacion en los verbos, sobre todo en los irregulares. Sin embargo, otros autores no
han encontrado estos errores y esto puede deberse a las diferentes perspectivas teoricas, bajo las
cuales abordan las caracteristicas que analizaron. Los déficits gramaticales, también afectan la

sintaxis, provocando errores en la concordancia o coherencia de los enunciados.

El reconocimiento de palabras familiares es importante para comprender y aprender el
lenguaje. La incapacidad para reconocer una secuencia de sonidos, podria interferir con el
aprendizaje de palabras nuevas. La incapacidad para reconocer estos sonidos, es o que provoca
que los nifios con TEL, presenten un vocabulario descendido para su rango de edad. Sin embargo,
los estudios del vocabulario, son complejos, puesto que el aprendizaje‘de palabras se produce

basicamente en la comunicacion oral y en la lectura.

2. Lectura.

La lectura es fundamentalmente el proceso de comprender el significado del lenguaje escrito.
Constituye una experiencia gozosa que ilumina el conocimiento, proporciona sabiduria. Vista asi,
constituye indudablemente el logro académico mas importante en la vida de los estudiantes vy,
aungue parezca increible, todo este poder surge, en el caso nuestro, a partir de 28 letras del
alfabeto que se articulan entre si, de manera casi infinita (Condemarin, 2001).

El lenguaje que escuchan y:leen, conforma el lenguaje que usan para pensar, hablar y escribir.
El proceso lector implica la presencia de habilidades cognitivas y linglisticas previas, que
permiten su adquisicién de manera progresiva, considerando la maduracion de cada nifio.

La edad preescolar es fundamental en la adquisicion de las bases para el proceso lector, no
obstante, no es una competencia unitaria y segun la teroria de la Vision Simple de la lectura el
aprendizaje consta de dos procesos: la decodificacion y la comprension oral, los cuales deben
estar ligados y participar reciprocamente para garantizar un adecuado desarrollo.

Una de las lineas de investigacion basica en el inicio del aprendizaje lector, se focaliza en dos
dimensiones: el aprendizaje de las pre - habilidades necesaria para la lectura y el momento
adecuado para iniciarla. Dentro de la primera dimension da cuenta del desarrollo tipico que cursa
la adquisicion lectora en los nifios, lo cual es escencial, considerando la posibilidad de pesquisar
tempranamente a este grupo Yy recibir intervenciones tempranas. Por lo tanto, desde esta
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perspectiva la adquisicién de la lectura no comienza con la escolaridad sino que es resultado de

un desarrollo continuo durante la vida preescolar del nifio (Selles & Martinez, 2008).

Existen varios modelos del proceso lector, algunos enfocados en la lectura de palabras y otros
en la comprension de textos. EI modelo de Coltheart por ejemplo, se focaliza en la lectura de
palabras en voz alta. Otros autores, han desarrollado modelos de “arquitectura funcional” para la
lectura de palabras. Segun Coltheart, el proceso lector depende de la posesién de un sistema
mental de procesamiento de la informacién que posee diferentes componentes, cada uno
responsable del procesamiento de una determinada informacion. De esto se deriva que, cuando
los nifios estan aprendiendo a leer, no estan adquiriendo una Unica habilidad cognitiva, sino un
conjunto de habilidades (Coltheart 1978, 1980 y, especialmente, 2005). Estas habilidades que
deben adquirir para ser lectores diestros estan:

- El reconocimiento de letras.
- El dominio de las reglas de relacion letra-sonido.
- El reconocimiento de palabras totales.

- Lahabilidad de acceso al significado desde la palabra impresa.

Si llegasen a tener dificultades para alcanzar cualquiera de estas subhabilidades, su lectura

no se dara de forma normal.

Su modelo se basaen dos rutas, las cuales han sido reconicidas ampliamente en la literatura
en espafiol a comienzos de los afios 70 (Forster & Chambers, 1973). El lector construye un
cumulo de conocimientos acerca del lenguaje, el cual suele llamarse lexicon mental. Las palabras
representan las entradas a ese diccionario mental y cada entrada contiene informacion acerca del
significado de la palabra, pronunciacion y ortografia. Cuando un sujeto lee una palabra en voz
alta, este proceso se lleva a cabo, ubicando la entrada para esa palabra en el lexicon mental y
recuperando de él la pronunciacién. Este procedimiento se conoce como ruta Iéxica. Sin
embargo, la destreza para leer, tambien conlleva el aprendizaje de las relaciones entre grafia y
sonido, lo que se conoce como la ruta no Iéxica para la lectura, la cual se da sobre todo con

palabras que son desconocidas por el sujeto. Por lo tanto, hay dos formas de que una palabra
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puede ser leida en voz alta: recuperando su pronunciacion desde el lexicon mental o aplicando las

reglas grafia-sonido, es decir, decodificando el simbolo grafico en un simbolo sonoro.

El modelo planteado en sus inicios, permite entender de forma rapida el aprendizaje lector,
sin embargo, no es suficiente, por lo que divide el almacen lexical en tres componentes. El
primero corresponde a un sistema de informacion acerca de la ortografia de las palabras, permiten
reconocer visualmente una palabra escrita, el segundo, un sistema que contiene informacion de la
pronunciacion y el tercero, un sistema que contiene informacion de significado de la palabra. Este
se consolida, como un sistema lector maduro al revisar los aspectos escenciales del aprendizaje

lector.

Por otro lado, Bermeosolo y cols. (1998) sefialan que las investigaciones de seguimiento
del aprendizaje lector muestran la existencia de una relacion‘entre la conciencia fonologica en los
primeros afios de vida, con el aprendizaje lector. Durante el aprendizaje de la lectura es posible
distinguir dos etapas que tiene dependencia reciproca. La primera es la etapa denomnada
Decodificacion fonografica, la cual consiste entransformar verbalmente los signos visuales a fin
de pronunciar las silabas y las palabras..La segunda es la decodificacion comprensiva, que
consiste en transformar el codigo verbal articulado en significado. Ambas son fundamentales para

la comprensién, y dependen de praceses-cognitivos y psicolinguisticos cercanos.

3. Comprensién lectora en nifios con Desarrollo Tipico del Lenguaje.

Para comprender, es necesario utilizar nuestro conocimiento general almacenado, y la
capacidad de inferir aquello que no se explicita en lo que se lee. La lectura, es una habilidad
linguistica de caracter superior, que se vincula, por una parte, a un proceso mental y por otra, se
concretiza en la interaccion social. Desde esta perspectiva, tanto la lectura como la escritura se
consideran como un proceso linglistico, en el cual, el conocimiento de las probabilidades
secuenciales de los textos escritos desempefia un papel importante y es también un proceso
social, que siempre tiene lugar en contextos sociales y culturalmente organizados con fines

sociales tanto como personales.
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En las distintas épocas y en las diferentes culturas, la lectura ha sido un instrumento
trascendental para la escolarizacion, socializacion, el desarrollo intelectual y profesional del ser
humano. Por medio de la lectura se aprende cualquier disciplina y determina aspectos como el
éxito o el fracaso escolar, que estan en directa relacién con la capacidad de comprension lectora
(Morles, 1994).

Cuando un nifio inicia el aprendizaje de la lectura generalmente ya sabe hablar, ya que es su
madre o cuidador quien le ha ensefiado el lenguaje suficiente para comunicarse. Por lo tanto, el
propdsito actual dentro del marco educativo, es introducir una nueva modalidad de lenguaje; los
elementos textuales o escritos. Cuando el nifio ha alcanzado un nivel de aprendizaje suficiente,
estas dos modalidades (oral y escrita) se complementan, sin embargo, en sus inicios, existe un

desfase entre ambos.

En el inicio del aprendizje de la lectura, los nifios inician con la adquisicion de las habilidades
de decodificacion, destreza que se refiere a transformar las palabras escritas en expresiones orales
(Coloma, Infante & Himmel, 2012). La decodificacion se sustenta en las habilidades de
conciencia fonologica y reconocimiento de-la palabra.

Orellana (2000) y Parodi (2003), plantean tres modelos tedricos que explicarian los procesos

que ocurren en la comprensién del.lenguaje oral y escrito:

a) Abajo — arriba:.La comprension inicia con la identificacion de los estimulos visuales
0 auditivos, donde los lectores integran la informacion en unidades mas complejas.

b) Arriba — abajo: Enfatizan la importancia de las estructuras del texto, la realizacion de
las inferencias y la elaboracion de predicciones e hipdtesis sobre la informacion
escrita.

¢) Interactivo: Integran las perpectivas anteriores. Destacan la impotancia de procesos

tanto basico como complejos del lenguaje.

Por otro lado, los procesos cognitivos y linglisticos subyacentes, contribuyen con la

informacion a los procesos mas basicos.
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Una perspectiva que aborda el proceso lector es la denominada Vision simple de la lectura.
En esta vision se describe la comprension lectora como el producto de las habilidades de
decodificacion y de comprension oral. Ambas habilidades en la comprension lectora varian segin
el nivel en el que se encuentre el estudiante. Por lo tanto, las habilidades referidas a la
decodificacion aportan significativamente al desempefio de la comprensién lectora en primero y
segundo afio de ensefianza basica. Hoover & Gough, plantean que las habilidades de comprensidn

oral, explican la comprension lectora en tercer y cuarto afio basico.

Estos dos componentes tienen la misma importancia para el proceso de la lectura. Es asi
como al momento de ensefiar la comprension lectora se debe tener en cuenta que no mejora solo
con la estimulacién en un area, sino que se necesita de una enseflanza en ambos componentes
para incrementarla (Gough & Tunmer, 1986 ; Hoover & Gough, 1990). Considerando esto, se
puede entender que el proceso lector puede fracasar por dificultades en los pocesos antes

mencionados. Catts & Kamhi (2004) plantea cuatro grupos de nifios con dificultades lectoras:

= Sujetos solo con problemas en decodificacion (dislexia).

= Sujetos Unicamente con problemas en comprension oral (déficit especifico en
comprension lectora).

= Sujetos con problemas€n ambos aspectos (mixtos).

= Sujetos sin problemas en decodificacion y comprension oral (déficit lector no
especificado).

Considerando lo expuesto y enfocandose en el subgrupo de nifios con problemas mixtos, se
ha sefialado a este subgrupo con el perfil lector esperado en los nifios con Trastorno Especifico
del Lenguaje (Bishop & Snowling, 2004). La Vision Simple de la Lectura se plantea como un
predictor interesante para dar cuenta del desempefio en comprension lectora ya que explica sus
problemas como el resultado de dificultades en comprension oral del lenguaje. Asi, los sujetos
con habilidades descendidas en comprension lectora pueden evidenciar un adecuado nivel de
decodificacion y un bajo desempeiio en comprension oral (Catts, Aflof & Ellis, 2006), como se

ve en los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje.
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El Modelo Simple de Lectura (Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990), propone
que el éxito lector se debe esencialmente a la combinacion de una lectura de palabras (entendidas
como la habilidad para identificar sonidos del habla y relacionarlos con sus respectivos grafemas)
y una adecuada comprension oral (basada en la habilidad del lector para tomar conciencia de la

gramaética del lenguaje).

Segun un estudio realizado por Infante, Coloma y Himmel (2012) en escolares de 2° y 4° afio
basico, cuyo objetivo era indagar sobre la influencia de la decodificacion y la comprension oral
en nifios que asistian a escuelas municipales, se concluyd que la comprension oral es un factor
explicativo sobre la comprension lectora, solo cuando los estudiantes evidenciaban desempefios
promedio en las habilidades de decodificacion, comprension oral y lectura. Ademas, sefialan que,
un buen rendimiento en decodificacion y/o comprension oral, no asegura una comprension

lectora apropiada.

Los resultados previos de éste estudio, concuerdan que los escolares de establecimientos
municipales muestran un desempefio méas descencido en comprension lectora, versus los
estudiantes de escuelas particulares (MINEDUC, 2009). Por consiguiente, el factor
socioecondmico bajo, asociado a las escuelas municipales puede constituir una barrera para el
aprendizaje lector de los estudiantes. Lo-anterior, se sustenta, en un estudio realizado en el Reino
Unido en que se establecid que las alumnos pertenecientes a familias de un nivel socioeconémico
bajo poseen mayor cantidad de actitudes negativas hacia la lectura, definiéndose como lectores
menos confiados, que" disfrutan menos de las actividades lectoras que sus pares, entre otras

caracteristicas.

Otros datos de esta investigacion, sugieren que habria otros factores que influirian en el
desempefio lector, como son la produccion sintactica y la Iéxica. Existen investigaciones que
afirman, que éstas habilidades linguisticas, son fundamentales para un adecuado rendimiento
lector. Asi, se plantea que uno de los predictores mas significativos en una alfabetizacion
satisfactoria es el vocabulario (Hart & Risley, 1995, Lonigan, Burgess & Anthony, 2000). Los
nifos poseen una baja capacidad de comprender textos, cuando estos contienen palabras

desconocidas para ellos, puesto que para comprender las proposiciones y los discursos se requiere
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de la comprension de cada concepto de forma individual y las relaciones semantico — sintacticas

que ellas poseen (Kamhi, 2005).

4. Comprension Lectora en los nifios con TEL.

Sumado a las dificultades en el lenguaje oral, los nifios con TEL, son considerados un grupo
de riesgo para el aprendizaje del lenguaje escrito. Lo anterior se debe a que los nifios con TEL,
presentarian un menor desempefio en habilidades que son necesarias para el desempefio lector
tales como: la conciencia fonoldgica, el 1éxico, el discurso narrativo y la decodificacion (Coloma
& De Barbieri, 2007).

Se reconoce que el TEL impacta en el aprendizaje de la lectura de los nifios, aunque se
considera un cuadro heterogéneo. Los nifios con TEL tiendena ser incluidos en los grupos que se
esperan tengan dificultades con la decodificacion y comprension de lectura, lo cual se debe a que
en general muestran un menor desempefio con la fonologia, la sintaxis y/o la semantica. Sin
embargo, los nifios con TEL son un grupo diverso, por lo que también pueden presentar
dificultades de comprension oral, limitando asi su comprensién de lectura. Ademas, se ha
evidenciado que un subgrupo de estos nifios pueden exhibir las habilidades fonoldgicas y
decodificacion intactas (Kelso, Fletcher & Lee, 2007).

Segun los resultados de la investigacion realizada por Sanz-Torrent, Andreu, Badia y Serra
(2010) respecto a los procesos seméanticos, en concreto a la comprension de textos, la mayoria de
los nifios con TEL muestran un rendimiento correspondiente a un percentil de 50 o inferior en las
pruebas aplicadas. De ese modo, se da cuenta que presentan una comprension del texto leido por
debajo de la media, con una mayor dificultad en la esquematizacion del texto. También se aprecia
que nifios con historia previa de TEL o retraso del lenguaje obtienen puntuaciones medias por
debajo del percentil 25 en la evaluacion de su perfil lector. Pese a las limitaciones de la muestra 'y
la heterogeneidad de los resultados, se puede concluir que existe una alta concurrencia entre
haber presentado retraso o trastorno en el lenguaje durante la primera infancia y tener dificultades

lectoras posteriores en la pre-adolescencia.
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En un estudio realizado por Catts, Fey, Tomblin y Zhang (2002) indagd acerca del potencial
predictivo de variables en kindergarten en la comprension de lectura de segundo y cuarto grado.
Utilizando la regresion mdaltiple por pasos de analisis, encontraron que la identificacion de letras,
la gramética compuesta, el coeficiente intelectual no verbal y denominacion répida representaron
el 36,7% de la varianza de la comprensién de lectura en segundo grado y la identificacion de
letras, el coeficiente intelectual no verbal, denominacion rapida y la conciencia fonoldgica
representaron el 23,8% de la variacion de la comprension de lectura en el cuarto grado. Debido a
lo anterior es que el conocimiento del desempefio de los nifios en estas tareas todavia puede ser
atil en la identificacion de nifios con trastorno de lenguaje que estan en alto riesgo de sufrir
discapacidades de lectura. Los investigadores también encontraron que la mejor medida para
predecir la comprension de lectura de cuarto grado era la comprension.de lectura de segundo

grado y gramatica, lo que contribuy6 al 60,3% de la varianza.

Coloma, Pavez, Pefialoza, Araya, Maggiolo y Palma (2012) plantean en uno de sus estudios,
que un porcentaje notoriamente mayor de escolares con TEL presentan desempefios descendidos
y deficitarios en decodificacion y comprensién lectora en comparacion con los nifios con
desarrollo tipico, siendo méas notorias en el.-dominio de la decodificacion.

Los nifios con retraso en la adquisicion del lenguaje, presentan un funcionamiento de la
memoria de trabajo deficiente, 40 que seria la causa de dificultades en el aprendizaje de
habilidades linglisticas léxicas y. morfolégicas, y en la comprension de oraciones. Esto supone
dificultades para hacer inferencias, recordar informacion de otras partes del texto o relacionar
diferentes ideas. La. memoria fonoldgica, como compenente de la memoria de trabajo, se

considera como un predictor de la comprension lectora y de decodificacion.
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5. Habilidades implicadas en el proceso Lector.

5.1. Proceso de decodificacion.

La decodificacion, se entiende como el reconocimiento de la palabra escrita, lo que
implica la adecuada asociacion entre la representacion fonoldgica y el input de las palabras
impresas. En este caso estaria relacionada con la comprensidn lectora ya que la representacion de
la informacion es visual. Las habilidades fonoldgicas, constituyen el fundamento de la
decodificacion. Los nifios con TEL, manifiestan un compromiso a nivel de las habilidades

fonoldgicas tanto comprensivas como expresivas, asociadas a la conciencia fonoldgica.

5.2. Conciencia Fonoldgica.

La conciencia fonoldgica consiste en el conocimiento de los componentes fonémicos del
lenguaje oral y del uso de ciertos procesos fonémicos (fonema inicial, fonema final, secuencias),
como segmentar las palabras, pronunciarlas.omitiendo fonemas o agregandoles otros, articularlas
a partir de secuencias fonémicas y efectuar inversion de secuencias fonémicas (Rodriguez &
Pedro Pablo, 2011). Es una habilidad metalinguistica, cuyd desmedro, sobre todo en los nifios
con TEL, se advierte por la dificultad para analizar y sintetizar la palabra oral a nivel de la silaba

y fonema.

Para el esparfiol existen dos unidades fonoldgicas, las cuales son la silaba y el fonema. La
primera es facil de percibir, ya que se produce de forma directa, mientras que la segunda no se
percibe de forma clara, producto del fendémeno de la coarticulacion, perdiéndose las
caracteristicas fonémicas de cada palabra. Por consiguiente, el nifio adquiere primero la
conciencia silabica y luego la fonémca; hecho que es fundamental para la adquisicion de la lecto
escritura. La secuencia de la adquisicion de la conciencia fonoldgica, comienza con la
identificacion de la rima y la aliteracion, donde los nifios descubren que dos palabras diferentes
comparten sonidos similares, ya sea al final o al inicio de la palabra respectivamente, Ilamada
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conciencia holistica (Mendoza, 2006). Luego se adquiere la conciencia silabica, conciencia de

intrasilabicas y finalmente la conciencia fonémica.

Los déficits en conciencia fonol6gica en los menores con TEL se producen tanto en la etapa
pre-escolar como en la escolar, lo que se advierte en que les es dificil analizar y sintetizar la
palabra oral a nivel de la silaba y del fonema (De Barbieri & Coloma, 2004; Webster & Plante,
1992). La decodificacion y comprension lectora se sustentan en habilidades diferentes, donde la
conciencia fonoldgica constituye la base de la decodificacion y por otro lado el vocabulario y
habilidades morfosintacticas dependen de la comprension. Los seguimientos realizados a nifios
en edad preescolar con Trastorno Especifico del Lengueje Expresivo, han mostrado avances en la
etapa escolar en el dominio de la conciencia fonologica, sin embargo, los casos que persisten con
éstas dificultades, tendrian un bajo rendimiento en la lectura o trastornos del aprendizaje ligados a
la misma

Es destacable que la emergencia de la conciencia fonologica requiere de la adquisicion de una
masa critica de vocabulario (Goswami, 2001), por_lo tanto, estas habilidades presentan grados de

dependencia.

53. Léxico.

El 1éxico semantico estudia el origen y la forma de las palabras de nuestro idioma como su
significado y las relaciones de‘sentido que las palabras establecen entre si.

Durante el periodo. preescolar, el desarrollo léxico manifiesta un incremento importante,
ademas de las relaciones semanticas que establecen entre ellas. El nifio preescolar va ampliando
su vocabulario con palabras nuevas, reconociendo las palabras y encontrando nuevas relaciones
entre ellas. En un inicio, el nifio atiende el significado de las palabras, después las combina en
oraciones, y méas adelante podria organizar oraciones segln la secuencia de eventos (Herrera,
Borges, Guevara & Romaén, 2008; Lonigan & Shanahan, 2009; & Spencer et &l., 2012).

Se ha observado que el conocimiento del Iéxico predice el logro académico en nifios y
también juega un rol esencial en el desarrollo cognitivo del menor (Dockrell & Messer, 2004).
Durante la etapa escolar, el vocabulario de los nifios, va adquiriendo nuevos significados para las
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palabras ya adquiridos anteriormente, debido a la estimulacion de los contenidos y relaciones
semanticas complejas. En los nifios con Desarrollo tipico del Lenguaje, al aprendizaje del
vocabulario se inicia de forma lenta en sus inicios, aumentando de forma gradual entre los 18 y
24 meses. Pese a que en el periodo escolar, el nifio adquiere nuevas palabras, esta acumulacion de
vocabulario no solo esta delimitado a nuevos conceptos, sino que a un conocimiento,
caracteristicas y funciones que estas tienen como unidades comunicativas en el contexto en que
aparecen (Cassany, Luna & Sanz, 1994).

Considerando lo anterior, muchos nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje demuestran
un menor rendimiento del nivel léxico, representado en la dificultad para aprender nuevos
términos, adquiriendo las primeras palabras de forma tardia en comparacion con los nifios con
Desarrollo Tipico del Lenguaje (Gray, 2003). Este grupo de nifios, tiende a reconocer menos
caracteristicas de los objetos y acciones. Por otro lado, Alt, Plante y Creusere (2004) exponen
que la adquisicién de nuevas palabras requiere la habilidad para asociar el significado con su
significante, por ende, una pobre habilidad para reconocer-los elementos significativos, dentro del
contexto de aprendizaje de nuevas palabras, conlleva a escasas representaciones semanticas y

dificultades para codificar la informacion fonologica (significante).

Los nifios con TEL muestran. un retraso del procesamiento Iéxico, el cual se relacina con
dificultades para recuperar el vocabulario. Es por esto, que presentarian una menor diversidad de
Iéxico (Mendoza, 2001). Igualmente, manifiestan dificultades para recuperar conceptos desde la

memoria de trabajo trabajo fonoldgica, cometiendo errores en tareas de denomincion.

Un estudio publicado por Coloma et. al (2015), establecio una relacion esperable entre el
Iéxico y la comprensién lectora en los nifios con TEL, puesto que, un amplio vocabulario es
requisito fundamental para lograr entender lo leido. Las habilidades de decodificacion y Iéxico, se
relacionan entre si, debido a que la primera contribuye al aumento y fortalecimiento del
vocabulario, y debido a que la lectura aumenta las entradas en el Iéxico mental, a través de la ruta
fonologica. Esta Ultima estrategia, utilizada por los lectores competentes, posibilita que una
palabra sea reconocida, porque concuerda con su representacion almacenada en la memoria

léxica (Reynoso-Alcantara et al., 2010). Como lo indican varios autores, cuantas mas palabras
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familiares posea el lector, mas directamente reconocerd el término impreso (Alegria, 1989;
Stanovich, 1989; Morais et al., 1991).

54. Sintaxis.

La forma en que se estructura una oracion depende de las reglas de la sintaxis. Dichas reglas
especifican la organizacion de las palabras, las frases, las clausulas, el orden y la organizacion de
las oraciones, asi como las relaciones entre palabras, los tipos de palabras y otros elementos de la

oracion (Owens, 2003).

Las oraciones se organizan segun su funcion; por ejemplo, las-declarativas sirven para
hacer afirmaciones, mientras que las interrogativas se wutilizan para hacer preguntas. Los
elementos principales, o partes constituyentes, de una oracion son los sintagmas nominales y los
sintagmas verbales, cada uno de las cuales esta compuesto de diferentes tipos de palabras, tales

como nombres, verbos, adjetivos, etc.

Ahora bien, la gran cantidad de estudios que apoyan la relacion de la conciencia
fonoldgica con la competencia lectora, han eclipsado la importancia de otras habilidades, una de
ellas es la conciencia sintactica. Varias conclusiones sélidas defienden la hipétesis de difcultades
en el procesamiento fonoldgico como factor responsable de las dificultades lectoras. Sn embargo,
la hipdtesis fue puesta en'duda por el hallazgo de que algunos nifios fracasan en la comprension
de oraciones en un texto, cuando poseen una estructura sintactica compleja, incluso cuando
pueden decodificar sin problemas las palabras que contiene. Estas dificultades se deberian a la

falta de conocimiento explicito e implicito, més alla del nivel fonologico.
Por otro lado, Willows y Ryan (1986) observan que las medidas de procesamiento

sintactico predecian diferencias individuales en las etapas iniciales del aprendizaje lector, aun

cuando se encontraban controladas las habilidades cognitivas generales y el nivel de vocabulario.
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Estudios realizados en estudiantes de primaria con DTL, se constataron de manera consistente
la existencia de correlaciones entre las habilidades linglisticas y las variables lectoras,

destacando la variable «sintaxis» (Mata, Gallego & Mieres, 2007).

En el caso de los nifios con TEL existe una importante dificultad para la construccién
gramatical, debido a la ausencia de reglas gramaticales implicitas, por lo que se apoyan en un
mecanismo mas conceptual que linglistico, para orientar su uso del lenguaje (Mendoza, 2001).
Se puede observar a nivel expresivo un uso de frases cortas, omisién de nexos y marcadores

morfoldgicos y una laborioso formacion secuencial de sus enunciados.

Para poder realizar una interpretacion de informacion literal _adecuada se necesita de un
desarrollo de la memoria y un buen nivel de decodificacion, en.cambio, para poder obtener
informacion que no esté explicita en el texto (inferencias) se requiere de intuicion y experiencia
personal del lector (Mata, Gallego & Mieres, 2007). Sin embargo, no son las Unicas habilidades
que se requieren para la comprension narrativa, sino que también se necesita mantener e integrar
informacion en la memoria de trabajo (Coloma.et al:; 2012). Para lograr este proceso ademas se
necesita de algunas habilidades linguisticas.tales como: sintaxis, fonologia, 1éxico (Mata, Gallego

& Mieres, 2007) y conocimiento de laestructura textual (Pavez, Coloma & Maggiolo, 2008).

5.5. Discurso narrativo.

La capacidad para contar historias implica un dominio de las habilidades linguisticas
complejas y pragmaticas del conocimiento. Para que se lleve a cabo de manera adecuada, los
nifos requieren entender las relaciones causales y temporales entre los eventos, comprender la
estructura global del texto y tener conocimiento sobre algunos elementos de la historia (Hughes,
McGillivray, y Schmidek, 1997; Pavez, Coloma, y Maggiolo, 2008). El discurso contribuye a
organizar la experiencia personal. Es a diferencia de una conversacion, menos dialdgico,
considerando que es el emisor, quien asume la organizacion y emision del relato, sin una gran
colaboracion del otro. Es una tarea de bastante exigencia, la cual ademas ha permitido constatar
que los nifios con o sin problemas del lenguaje, presentan mas interrupciones y usan enunciados

de mayor metria cuando narran, que cuando conversan libremente.
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Las habilidades discursivas, han adquirido una nota de importancia en el &mbito académico,
puesto que los escolares, cuentan historias cotidianas utilizando diversas unidades linguisticas,
las cuales son similares a las que constituyen los discursos tanto orales como escritos que se dan

en el aula de clases (Snow, 1983).

El discurso es una entidad linguistica, que se da en una situacion en particular y con un
proposito determinado. Surge en una situacién comunicativa, en donde el hablante puede
dirigirse a diferentes publicos, ya sea en un contexto formal o social.

Desde el punto de vista conceptual, es una unidad semantica pragmatica, constituida por una
secuencia de oraciones cuyos significados se relacionan coherentemente en torno a un temay que
es emitida con una determinada intencion comunicativa en una situacion concreta (Pavez, 2012).
Las oraciones dentro del discurso poseen significados que estan relacionados coherentemente, lo
que se conoce como coherencia local, entendida como las relaciones semanticas existentes entre
las oraciones particulares que representan hechos que pueden relacionarse en la realidad.

Dentro del discurso se consideran dos aspectos fundamentales; el primero tiene que ver con la
organizacion del contenido del discurso, mientras que el otro se relaciona con la estructura
formal.

El contenido del discurso se organiza a través de la coherencia global y coherencia local.
La coherencia local, es la relacion semantica existente entre el significado de una y otra oracién
en el discurso (Van Dijk, 1983, 2000). Para que estas oraciones se relacionen entre si, se
necesitan de mecanismos formales, conocidos como cohesidn. La cohesidn se constituye por una
serie de mecanismos, que permiten la continuidad tematica, la cual implica retomar temas que se
han presentado a lo largo del discurso.

Los conectores basicamente son las formas linglisticas que permiten explicar las
relaciones de significado entre las oraciones de un discurso. La presencia de cohesion dentro de
una oracion, no implica que exista coherencia. Por otro lado, también puede existir un discurso
que sea coherente sin presentar mecanismos de cohesion (Bernardez, 1995).

La coherencia global, permite organizar el contenido del discurso. Para ello es necesario
manejar una sintesis del contenido, que va mas alla del significado particular de cada oracion, en

donde se presta especial atencion al nivel macroestructural del discurso (Van Dijk. 1983, 2000).
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5.6. Desempefio narrativo en los nifios segun su edad.

Un estudio realizado en hablantes espafioles, el cual consider6 como indicador del desarrollo
narrativo el manejo de las categorias formales basicas, ademas del método de la reproduccion
oral de cuentos infantiles, lo que permite homogenizar el estimulo y las respuestas del nifio. El
desarrollo narrativo descrito a continuacién, se basa en la investigacion realizada con 208 nifios
chilenos, todos de habla espafiola, sin dificultades del lenguaje y nivel socioeconémico medio. Se
distribuyeron en cinco grupos de edad desde los 3 a 11 afios, a quienes se les relato un cuento, el
cual evidenciaba claramente las tres categorias de la superestructura. Es asi como se observo que:

= Los nifios de 3 afios no logran estructurar sus relatos en las tareas de repeticion oral de un
cuento.

= A npartir de los 4 afos, la mayoria de los nifios estructura sus harraciones.

= Entre los 4 y los 5 afios, no hay grandes diferencias, mientras que, a los 6 afios, se
evidencia una notoria diferencia en cuanto a la estructuracion de la narracion.

= Alos 10 afios, todos los nifios logran estructurar sus relatos.

Sobre la base de los datos obtenidos-y analizando el desempefio de los nifios, se elabord una
escala de desarrollo cualitativo«(Figura 1), que permite a los profesionales establecer el nivel de

desarrollo del discurso de un nifio y que se muestra a continuacion:
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1. Mo cueenta nada
Etapa inicial de 2 Utiliza una o dos oraciones
emizlones sin — % 3. Aglutina secuencias de acciones y/o estados
estructura 4. Agrupa enumerativamente en torno a un personaje
. 5. Secuencia accidn + obstaculo + resultado.
Etapa de transicion [ —* 6. Presentacion y episodios ambos incompletos

Marraciones con presentacion v episodio, pero sole uno de
ellos completo

7. Presentacion completa v episodio incompleto
8. Presentacion incompleta y episodio completo

Marraciones con presentacion v episodio completos, pero

sin final:
Etapa de 9. Presentacion completa v episodio completo (sin
estructuracion del | — final).
relata 10. Presentacion completa con aiributo o espacio

mas episodio completo (sin final)

Marraciones con las fres categorias  presentacion
completa, episodio completo y final:

11.Presentacion completa v episodio completo mas
final.

12 Presentacion completa con afributo wo espacio
mas episodio completo v final

13.Presentacion completa con atributo yio espacio
mas episodio completo con meta mas final

Figural: Etapas y niveles del desarrollo narrativo.

5.7. Discurso narrativo oral y comprensivo.

Entendemos como discurso narrativo al conjunto de oraciones organizadas de forma
coherente, que alude a una sucesion de acontecimientos, relacionados temporal y causalmente, y
caracterizados por su complicacién y orientacion hacia una resolucion (Bassols y Torrent, 1997).
La capacidad de comprender y producir narraciones orales requiere conocimientos y habilidades
en varias de las areas descritas en las secciones anteriores (es decir, vocabulario, morfosintaxis,

estructura de texto y conocimiento del mundo). Para comprender mas claramente como se
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relacionan los aspectos de la capacidad narrativa oral con la comprension lectora, se justifica una

vision general de los modelos tedricos del desarrollo narrativo oral.

Westerveld (2007), plantea la relevancia de la narracion oral durante la etapa escolar, debido
a su asociacion con la comprension lectora, es decir, los lectores comprenden lo que leen a partir

de la construccion de un modelo de la situacion expuesta en la historia leida.

La narracion oral implica una ocurrencia de hechos que responden a un orden en el tiempo y
que se desarrollan en secuencias que indetificamos por los cambios producidos en el espacio y en
el tiempo. Las secuencias son una serie de hechos continuados y producidos en un mismo
espacio. Este armazon comun es el que permite hablar, bajo el titulo de textos narrativos,
narraciones de hechos y sucesos cotidianos, noticias y cronicas perioisticas, cuentos, relatos,
fabulas, mitos, etc.

El discurso narrativo oral, da cuenta de las acciones e intenciones de los sujetos constituidas
por una secuencia de clausulas relacionadas temporalmente que manifiestan un punto de vista en
particular (Llorenc, Sanz-Torrent, Guardia Olmos y Macwhinney, 2011). La temporalidad viene

dada, porque se describen transiciones de un estado a otro en el tiempo.

Por su parte, la comprensién del discurso narrativo no se concibe como un fenémeno unitario,
sino que se plantea como un conjunto de habiliaddes y destrezas que involucran la interpretacion
literal, el uso de conaocimiento previo y la construccion de una representacion coherente y
significativa. Para ello, el sujeto debe ser capaz de establecer relaciones entre los contenidos
explicitos de la narracion y el conocimiento que posee sobre el tema (Van den Broek, et al.,
2005). Esto requiere de la capacidad para realizar inferencias, entre ellas causales y en particular
aquellas sobre los estados psicoldgicos de los personajes (Strasser, Larrain, Lopez de Lerida y
Lissi, 2010).

Para comprender adecuadamente una narrativa (oral o escrita), el conocimiento linguistico a
nivel de palabra, oracion y texto, combinado con el conocimiento de esquema de fondo

(conocimiento de estructura narrativa) y el conocimiento general del mundo se utilizan para crear

32



un modelo mental de la situacion descrita en la narrativa (o historia). ElI conocimiento de la
estructura narrativa apoya la formacion de este modelo mental al proporcionar una manera de
organizar y relacionar los eventos en una historia, lo que ayuda a la comprensién y la memoria de
la historia (Bishop, 1997).

La comprension de discurso narrativo se ha investigado fundamentalmente a partir de la
capacidad de inferir desarrollada por los nifios, la cual se acrecenta con la edad. En una
investigacion en que se trabajé con menores de 3, 4 y 5 afios a los se les leyeron cuentos con
iméagenes. Se determind que los sujetos utilizaban informacién visual de la historia para realizar
inferencias. Esta capacidad aparece después de los 3 afios, 6 meses y su‘evolucion continua mas
alla de los 5 afios y medio (Ryder y Leinonen, 2003). También existe evidencia que sefiala que a
los 9 afios los nifios son capaces de responder adecuadamente preguntas que exigen inferir

después de haber escuchado un relato (Norbury y Bishop, 2002).

5.8. Desarrollo narrativo en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje.

Se ha destacado que el discurso narrativo, puede ser relevante en el desarrollo escolar, sobre
todo en el aprendizaje de la lectoescritura, observandose una relacion entre el desarrollo narrativo
oral y el aprendizaje emergente del lenguaje escrito (Kaderavek y Sulzby, 2000; McCabe y
Rosenthal, 1994). Por ende, la deteccion temprana de habilidades narrativas descendidas,
permitiria detectar nifios con riesgo de aprendizaje posterior.

Estudios de seguimiento en menores con Trastorno Especifico del Lenguaje, evidencian que
el desarrollo narrativo, es un predictor del éxito escolar posterior (Bishop y Edmundson, 1987). A
su vez, la calidad de la comprensiéon narrativa y la produccion narrativa, se asocian con el
rendimiento en comprensién lectora en con nifios con TEL (Hughes et al., 1997; Vandewalle,
Boets, Favores, Ghesquiére, y Zink, 2012).

Segun estudios, los nifios con TEL entre los 4 afios a los 5 afios 11 meses, evidencian un
manejo significativamente menor de la presentacion del problema y episodios, al ser comparados

con un grupo control con desarrollo tipico, destacando ademas el uso de menos relaciones
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causales en sus relatos (Pavez, Coloma, Gonzéalez, Palma y Reinoso, 1999). Por otro lado, se ha
constatado que los nifios con TEL, tiene un menor desarrollo de las relaciones de coherencia; es
decir, un desarrollo narrativo inferior se condice con un menor uso de las relaciones de
coherencia. Esto implica una dificultad para organizar formalmente un relato y estructurar su
contenido. También se ha comprobado, que el desempefio narrativo se relaciona con otras
habilidades como el manejo de una sintaxis compleja, y de variabilidad Iéxica (Coloma, Pavez y
Maggiolo, 2002; Pavez, Coloma y Gonzélez, 2001). La relevancia de las edades en estos

estudios, recae en la importancia que tiene el discurso narrativo en la escolaridad de los nifios.

Para determinar esto, se evalud a un grupo de 66 nifios chilenos con Trastorno Especifico
del Lenguaje (34 nifios y 32 nifias) de nivel socioeconémico bajo.

Se observd un alto porcentaje de nifios con TEL que presentan déficit narrativo,
principalmente entre los 4 a 5 afios. Los nifios con problemas del lenguaje, menores de 4 afios,
manifiestan dificultades para contar, o solo relataban una oracion y aglutinaban secuencias de
acciones sin un nucleo central, es decir segun la escala de desarrollo, se encontraban en la etapa
inicial, donde no estructuran los relatos, observandose una expresion similar a la de un nifio de 3
afios. Los nifios de 5 afios con déficit en-el desarrollo narrativo eran menos, aun asi, éstos no

lograban contar o narrar, emitiendo solo una-oracion.

Considerando los resultados de esta investigacion, se pudo concluir:

= Un grupo importante de nifios entre los 4 a 5 afios 11 meses, con TEL, presentan un
desarrollo narrativo deficitario.
= EJ| desarrollo narrativo de los nifios con TEL entre los 4 a 5 afios 11 meses, se incrementa.

= Existe un porcentaje importante de nifios de 5 afios con un grave déficit narrativo.

Corroborando estas dificultades, es importante incorporar medidas para su abordaje en los
planes de trabajo, destinadas a remediarla, ya sea desde el punto de vista educativo y/o
fonoaudioldgico. Es importante recordar, ademas, que no todos los nifios con TEL presentan

déficit narrativo, ya que no es un sintoma patognémico del cuadro.
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Un nifio de 5 afios que no logre superar sus deficiencias a nivel narrativo, puede ver
interrumpido su aprendizaje de la lectoescritura y su futuro rendimiento escolar. No obstante, se
ha probado también que existe una relacion entre el desarrollo narrativo y otros aspectos del
lenguaje como la sintaxis compleja y la variabilidad Iéxica (Coloma, Pavés y Maggiolo, 2002;
Pavez, Coloma y Gonzéalez, 2001). Por lo tanto, la estimulacion de las habilidades narrativas,

incide positivamente en el incremento de la estructuracion morfosintactica y del Iéxico.

35



CAPITULO 3: OBJETIVOS E HIPOTESIS DE ESTUDIO.

1.1.

1.2.

1. Objetivos.

Objetivo general.

Determinar la relaciéon entre las habilidades linglisticas y de decodificacion, con la
comprension lectora, en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto y Desarrollo
Tipico del Lenguaje, de primer afio de educacion general basica, en escuelas con

Programa de Integracion Escolar.

Obijetivos Especificos.

Determinar el desempefio lector (Decodificacion y'Comprension Lectora) en nifios con
Trastorno especifico del lenguaje Mixto y Desarrollo Tipico del Lenguaje.

Determinar el desempefio de las habilidades linglisticas (Iéxico, comprensidn discursiva y
sintaxis) en los nifios con Trastorno especifico del lenguaje Mixto y Desarrollo Tipico del

Lenguaje.

Correlacionar el-rendimiento de las habilidades linguisticas de los nifios con Trastorno
especifico del lenguaje Mixto y Desarrollo Tipico del Lenguaje con su desempefio en
Comprension Lectora.
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2. Preguntas de investigacion.

2.1.

2.2.

Pregunta Global.

¢Como se relacionan las habilidades linguisticas y de decodificacion con la comprension
lectora en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto y nifios con Desarrollo
tipico del lenguaje?

Preguntas Secundarias.

¢Cudl es el rendimiento de los nifios con Trastorno Especifico.del Lenguaje Mixto en las
habilidades relacionadas con el Iéxico, sintéxis, ~conciencia fonoldgica y discurso

narrativo?.

¢Cuél es el rendimiento de los nifios con’ Desarrollo Tipico del Lenguaje, en las
habilidades relacionadas con el Iéxico, sintaxis, conciencia fonoldgica y discurso

narrativo?.

¢Como se caracterizan las habilidades lectoras de decodificacion y comprension lectora

en los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto?.

¢Como se caracterizan las habilidades lectoras de decodificacion y comprension lectora

en los nifios con Desarrollo Tipico del Lenguaje?.

¢Existe relacién entre la Comprension Lectora y las habilidades linguisticas, en los nifios

con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto y Desarrollo tipico del Lenguaje?
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3. Hipotesis de estudio.

3.1.  Primera Hipotesis

= Los nifios con Trastorno Especifico del lenguaje Mixto presentan un menor desempefio en
habilidades linguisticas, de decodificacién y comprension lectora, en comparacion con
nifios con Desarrollo tipico del lenguaje.

3.2.  Segunda hipdtesis

= Existe una relacién directa entre las habilidades linguisticasy de decodificacion descritas

con la Comprension Lectora en ambos grupos.
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CAPITULO 4: ESTUDIOS E INVESTIGACIONES VINCULADAS AL PROBLEMA.

Cardona (1997) realizd un estudio, donde busca analizar el comportamiento comprensivo
de los nifios con TEL durante la conversacion dirigida, teniendo en cuenta aspectos tanto
lingliisticos como cognitivos y del contexto. Determind que los nifios con TEL presentan una
serie de incomprensiones, que se mantienen en el tiempo. En cambio, los nifios con desarrollo
tipico, igualmente manifestaron déficits, pero estos que solucionaban a un ritmo mucho mas

rapido que el resto.

Coloma (2013) sefial6 que el discurso narrativo en los nifioscon TEL se encuentra
alterado y que ello provocaria dificultades a nivel académico. Se concluyé que los nifios con TEL
evidencian déficit en la estructuracion de las narraciones, utilizando menos relaciones causales
que los nifios con desarrollo tipico. Finalmente, se establecio que existia correlacion entre los

aspectos estructurales y del contenido del discurso narrativo.

Coloma, Silva, Palma y Holtheuer (2015), realizaron un trabajo exploratorio, en donde
relacionaron las habilidades linglisticas y-decadificacion en nifios con trastorno especifico de
lenguaje (TEL). buscaron establecer una asociacion entre estas habilidades se asociacion a la
comprension lectora en nifios con. TEL: Los analisis mostraton que los nios con TEL exhibian
problemas en decodificacion y en.comprension lectora. Por otro lado, los resultados sugieren que

las habilidades linguisticas juegan un rol central en la comprension lectora de los nifios con TEL.

Infante, Coloma y.Himmel (2012) realizaron un estudio, en donde analizaron las habilidades
de comprension lectora, comprension oral y decodificacion en escolares de 2° y 4° basico de
escuelas Municipales. Los resultados mostraron que, en existe una asociacion entre comprension
lectora y comprensién oral en los nifios de segundo basico y se evidencio que los escolares de
cuarto basico exhibieron rendimientos adecuados en decodificacion y comprension oral y bajos
desempefios en lectura. Estos datos sugieren que otros factores como la produccion sintactica y la

Iéxica estarian influenciando el desempefio lector.
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CAPITULO 5: MARCO METODOLOGICO.

1. Tipo de estudio paradigmatico.

El enfoque de estudio es de carécter cuantitativo. Se sometieron a un analisis secuencial y
probatorio, a un determinado grupo de sujetos, en donde se obtuvieron una serie de resultados de
las variables independientes evaluadas. Las mediciones fueron sometidas a analisis estadistico,

extrayendo conclusiones respecto de la hipétesis.

2. Nivel de conocimiento.

La investigacion tuvo un alcance inicial de tipo descriptivo, lo cual permitié levantar
evidencia y dar sustento a las variables a considerar:Posteriormente, adoptd un caracter
comparativo, puesto que, pretende explicar como las variables independientes (conciencia
fonoldgica, léxico, sintaxis, discurso narrativo y .decodificacion) influyen en la variable
dependiente (comprension lectora) y finalmente correlacional, estableciendo el grado de relacién

0 asociacion que existe entre dos 0 mas variables

3. Disefio de investigacion.

El disefio de investigacion es de tipo no experimental transeccional. No se manipularon de
forma deliberada las variables independientes de estudio, sino que se analizaron en determinado

momento y contexto real.

4. Universo y muestra.

El universo de trabajo, corresponde a una poblacion finita de alumnos correspondientes al
primer nivel de ensefianza basica de 2 establecimientos educacionales de la comuna de Molina,
VIl Regidn, con Programa de Integracion Escolar. Corresponden a 28 sujetos, 10 mujeres y 18

hombres, entre los 6 a 7 afios 6 meses, con un promedio de edades de 85,1 meses. De estre grupo
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de sujetos, 14 fueron diagndsticados con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto segun la
normativa del Decreto 170/09 y 14 de ellos fueron considerados con Desarrollo tipico del
Lenguaje, tomando en cuenta el criterio de cada docente y su desempefio académico.

Por otro lado, los apoderados, firmaron un consentimiento informado, donde se sefiala la
finalidad del estudio, nombrando los procedimientos y espacio fisico donde fue llevado a cabo la
evaluacion. Ademas, la comision directiva de cada establecimiento y la Coordinadora Comunal

de Programa de Integracion Escolar, dan su consentimiento para el desarrollo de esta iniciativa.

5. Técnicas o instrumentos para la recogida de datos y analisis de resultados.

El proceso de recoleccion de la informacion, se realizé mediante-la aplicacion de diversas
pruebas, que permitan medir los ndcleos tematicos de la investigacion. Cada instrumento posee la
validez necesaria, para obtener datos confiables, que posteriormente seran analizados de forma

cualitativa y cuantitativa.

Instrumentos de recogida de datos:

- BLOC Screening — SR: Prueba de aplicacion individual dirigida a nifios entre los 5 a 14

afios, el cual valora cuatro componentes del lenguaje: morfologia, sintaxis, semantica y
pragmatica. Para el estudio, solo se consider6 el componente de Sintéxis, considerando la
premisa de que el procesamiento sintactico establece una relacion entre las palabras y que
estas palabras por'si solas no proporcionan mayor informacién, sino que deben agruparse

en unidades mayores en las que se encuentran los mensajes (Cuetos, 1990).

- Test de Vocabulario en Imagenes (TEVI): Disefiado para evaluar el nivel de comprension

de vocabulario pasivo que posee un sujeto entre 2 y medio y 17 afios de edad. Permite
conocer el nivel de rendimiento de un sujeto en comparacién con sus pares, permitiendo
detectar posibles retrasos. En este caso, se selecciond la lista A y se aplico de forma

individual (Anexo 1).
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Prueba de Evaluacidn de Conciencia Fonologica (PECFO): Instrumento que tiene como

objetivo evaluar la habilidad metafonoldgica relacionada con la silaba y el fonema en

nifos entre 4 a 7 afios 11 meses (Anexo 2).

Prueba de Comprensién Lectora y Produccion de Textos (CL — PT) : Entrega un perfil de

las competencias en Comprension Lectora y produccion de textos. Se aplicara la prueba

CL — PT para 1° afio basico, en modalidad individual (Anexo3).

Prueba para evaluar el discurso narrativo (EDNA): Permite evaluar el discurso, mediante

el uso de un Set de 3 cuentos infantiles, La Ardillita Glotona, El Sapito Saltarin y EI Lobo
Friolento, utilizados para la elicitacion del discurso narrativo. La presentacion de los
cuentos que pertenecen al EDNA promueven la elicitacion del discurso por parte del
menor. La comprension del discurso se obtiene a‘partir de un didlogo con preguntas

abiertas con el menor (Anexo 4).

Statistical Package for the Social Sciences version 22.0 (SPSS): Es un software

estadistico, que ofrece técnicas de recoleccion de datos y analitica predictiva para

solucionar multiples problemas empresariales y de investigacion.
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CAPITULO 6: PRESENTACION DE LOS RESULTADOS.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos y el analisis del desempefio de las
variables, segun las normas establecidas en cada instrumento aplicado. Utilizando los criterios de
desempefio establecidos para cada prueba, se describen los resultados en base a las puntuaciones

brutas, percentiles y niveles de logro.

1. Analisis de desempefio Sintactico.

A partir de la aplicacion de la Bateria del Lenguaje Objetiva y Criterial (BLOC - SR)
screening, modulo de sintaxis, en el grupo TEL — Mixto, se consideraron las Puntuaciones Brutas
(PB) y las Puntuaciones Centiles (PC), estas Ultimas importantes, por su relacion con las curvas

de desempefio y edad, observandose lo siguiente:

= 3 de los nifios evidencian un desempefio moderado, con puntuaciones centiles de 33, 42 y
42, y puntuaciones brutas respectivas de 13, 15 y 15. Considerando las curvas de
desempefio basadas en el modelo-de Rasch que exhibe el BLOC — SR, los tres sujetos
obtienen una curva D, es decir, su.desempefio se ubica entre el 20 y 50% de su poblacién

segun la edad, en cuanto al'desarrollo sintéctico.

= 11 de los nifios_muestran un nivel de desempefio bajo, con puntuaciones centiles que
oscilan entre12y 29, y puntuaciones brutas entre 7 a 15. En este grupo 5 obtienen curvas
tipo E, perteneciendo a la 10% de la pobalcion con el mas bajo desempefio en cuanto al
desarrollo sintactico. A su vez, 6 de ellos alcanzan curvas tipo D, encontrandose entre el

10 y 20% de su poblacion.

43



Tabla 1

Sujeto Edaden  Puntuaciones Puntuaciones Cuva de
meses Brutas Centiles desempefio
12 83 13 33 D
5 81 15 42 D
10 81 15 42 D
3 83 10 21 E
6 82 7 14 E
1 83 10 21 E
2 90 10 12 E
9 89 11 15 E
7 81 12 29 D
11 84 14 23 D
13 78 12 29 D
14 81 12 29 D
8 84 13 21 D
4 85 14 23 D

Tabla 1: Muestra las Puntuaciones brutas, Puntuaciones.centiles y curvas de desempefio de los

sujetos con Trastorno Especifico del Lenguaje mixto, segun se edad en la habilidad de sintéxis.

Ahora bien, en el grupo control (DTL), los sujetos muestran un desempefio heterogéneo en
cuanto al desarrollo sintactico en comparacion con el grupo estudio, donde la moda de curva fue
detipoDyE.

= 8 de los sujetos-con. Desarrollo tipico del lenguaje evidencian un nivel de desempefio
moderado, obteniendo puntuaciones centiles entre 41 a 64, y puntuaciones brutas que
oscilan entre 17 a 21. En estre grupo 5 sujetos obtienen curvas tipo C, por lo cual su
desempefio se ubica sobre el 50% de la poblacién seglin su rango de edad. 3 de ellos

obtienen curva tipo D, perteneciendo al grupo de desempefio cercano al 50%.

= 4 de los nifios evidencian un nivel de desempefio alto, logrando puntuaciones centiles
entre 67 y 81 y puntuaciones brutas entre 21 y 24. De estos sujetos, 2 obtienen curvas tipo
B, ubicandose sobre el 75% de la poblacion con este desempefio y dos sujetos logran

curvas tipo C, ubicandose sobre el 50% de los sujetos con este desempefio segun su edad.
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= Finalmente 2 de estos sujetos, presentan un bajo desempefio en cuanto a su desarrollo
sintactico, observado en puntuaciones centiles de 29 y puntajes brutos de 15. Ambos
obtienen curvas tipo D, por lo que ubican sobre el 20% de los sujetos con este desempefio,

considerando su edad.

Tabla 2

Sujetos Edad en Puntuaciones Puntuaciones Curvas de

meses brutas centiles desempeiio
3 79 24 81 B
4 86 22 70 C
6 83 21 67 C
8 83 23 76 B
2 85 21 64 C
5 86 21 64 C
7 90 19 52 C
9 90 18 48 D
10 90 18 48 D
11 87 20 56 C
12 80 17 49 C
14 88 17 41 D
1 89 15 29 D
13 85 15 29 D

Tabla 2: Muestra las Puntuaciones brutas, Puntuaciones centiles y curvas de desempefio de los

sujetos con Desarrollo tipico del Lenguaje, segun se edad, en la habilidad de sintaxis.
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2. Anadlisis de desempefio del Discurso narrativo.

El analisis discursivo narrativo comprensivo se realiza a partir de los percentiles
obtenidos segun la puntuacién total en cada grupo de edad. La puntuacion total corresponde a la
suma de los puntos obtenidos en los tres cuentos. Si la puntuacién del nifio se ubica entre los
percentiles iguales o inferiores al percentil 10 su desarrollo narrativo esta en déficit, entre los
percentiles 10 y 25 (sobre 10) puede situarse en un desarrollo normal bajo o disminuido. Si sus
puntuaciones se ubican entre los percentiles 25 y 75, presenta un desarrollo normal y finalmente
sobre el percentil 90, su desempefio narrativo comprensivo es sobresaliente. A continuacion, se

muestra una tabla resumen que explica el nivel de desempefio segln los percentiles:

Puntuacién segun percentiles Desempefio narrativo
Percentil <10 Déficit

Percentiles 10 a 25 (sobre 10)  Desarrollo'normal bajo o disminuido
Percentiles 25a 75 Desarrollo normal

Sobre percentil 90 Desempefio sobresaliente

Considerando lo anterior observamos que en el grupo de sujetos con TEL mixto, 7 de los
sujetos se ubican en el percentil <10, obteniendo un desempeno en déficit en cuanto al Desarrollo
del discurso narrativo..Por otro lado, 6 de ellos obtienen puntuaciones ubicadas entre el percentil
10 y 25 (menor a 25), con un nivel de desempefio disminuido. No obstante, 1 sujeto presenta un

desempefio normal, con un puntaje ubicado sobre el percentil 25.

En cuanto al grupo control 13 sujetos obtienen puntuaciones ubicadas entre los
percentiles 25 y 75, obteniendo un nivel de desempefio normal en cuanto al discurso narrativo
comprensivo. Igual que en el grupo estudio, un solo sujeto se ubica entre los percentiles 10 y 25,

con un nivel de desempefio bajo, considerando su edad.
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En el desarrollo del discurso narrativo expresivo en el grupo control, 12 de los sujetos se
ubican en los percentiles 25 y 75, de acuerdo a sus respectivas puntuaciones, con un nivel de
desempefio normal en cuanto al discurso expresivo. Dentro de este grupo, 2 de los sujetos

obtienen un desempefio disminuido dentro de los percentiles 10 al 25 (menor a 25).

En el grupo TEL mixto, se evidencia un alto porcentaje de sujetos con un nivel de

desempefio en déficit (<10). Dos de los sujetos se ubican entre el percentil 10 y 25.

3. Anadlisis de los resultados obtenidos en Conciencia Fonologica.

La interpretacion de los datos del Prueba de evaluacion de Conciencia Fonoldgica, se realiza
en base a percentiles. Las normas se han obtenido luego de/laaplicacion de la prueba a un grupo
de 120 nifios. Una vez calculado el puntaje, se puede determinar el desempefio del nifio respecto
al desarrollo de la conciencia fonolégica silabica y/o-fonémica. EI rendimiento en percentiles,
considerando los rangos de desempefio son:

=  Desempefio Normal: entre percentil 25y 75 0 mas.
= Desempefio Riesgo: entre percentil 10y 75.

= Desempefio en Déficit: percentil menor o igual a 10.

En cuanto al grupo de nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje mixto:

= 11 de los sujetos obtienen puntuaciones que se ubican en el percentil <10, obteniendo un
nivel de desempefio en déficit considerando su rango de edad.

= 3 de estos sujetos, presentan un desempefio en riesgo, con puntaciones de 28, 28 y 29, las
cuales los ubican en el percentil 10 al 25.

El grupo de nifios con Desarrollo tipico del Lenguaje obtiene un desempefio variado que se

describe a continuacion:
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= El desempefio normal (p 25 — 75 0 mas) muestra una mayor frecuencia con 11 nifios.
= Dos de ellos presentan puntuaciones que los ubican entre p 10 — 25.

= Solo uno evidencia un desempefio en déficit.

4. Andlisis de los resultados obtenidos en Comprension y produccién de textos (CL - PT).

Los criterios de analisis para la Comprension Lectora se definen segun cinco niveles de
desempefio, que se distribuyen segin sus puntajes de logro. Estos niveles de desempefio, no
fueron seleccionados al azar, sino que fueron determinados por expertos sobre la base del analisis
de los aprendizajes propuestos por los Programas de Estudio y los-Mapas de Progreso. Estos

niveles de desempefio son:

= Muy desarrollado: Amplio predominio de_las  fortalezas sobre las necesidades de

aprendizaje.

= Desarrollo satisfactorio: Predominio’ de. las fortalezas sobre las necesidades de

aprendizaje.
= Endesarrollo: Necesidades de aprendizaje son semejantes a fortalezas.
= Emergente: Aln predominan necesidades de aprendzaje por sobre fortalezas.
= No desarrollado: Amplio predominio de necesidades de aprendizaje sobre fortalezas.

Para determinar el desempefio en Comprension Lectora para cada sujeto, se consignaron los
resultados obtenidos por el nifio en cada uno de los items. Posteriomente, se consigno el puntaje
bruto (total de la prueba). Luego se busca el porcentaje de logro y nivel de desempefio

correspondiente al puntaje bruto.

Considerando lo anterior, se observa que dentro del grupo control (TEL mixto), 9 nifios
presentan un desempefio de comprension lectora en desarrollo, 3 muestran un desarrollo

satisfactorio y 2 sujetos una comprension lectora muy desarrollada.
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En el grupo de estudio (DTL), los desempefios son heterogéneos observandose 3 con un nivel
de desempefio no desarrollado, 8 con un nivel de desempefio emergente y 3 muestran un

desarrollo satisfactorio.

Tabla 3
Puntaje bruto % de logro  Puntaje Bruto % de logro

DTL TEL-M
31,5 40 13 16
33,5 42 15 19

34 44 15 19
35,5 46 19,5 26
38,5 50 19,5 26
38,75 50 22 28
41,5 54 22,5 29
45,25 58 24 31

46 59 24,5 32

47 61 25 32
48,75 63 26,5 35
49,5 64 35,5 46
62,5 81 36,5 48
64,5 84 40,25 51

Tabla 3: Se presentan los poreentajes de logro para ambos grupos, dependiento de su

puntaje bruto en Comprension Lectora y Produccion de Textos.

En esta variable se observa que los sujetos con Desarrollo tipico del Lenguaje, muestran un
desempefio favorable en las habilidades de comprensidn de estructuras textuales, donde logran
reconocer el texto a partir de su formato, utilizando términos propios del lenguaje escrito (titulo,
autor, editorial). Tambien, muestran un adecuado desempefio sobre la hipétesis del contenido y
proposito del texto que tienen a su alcance a partir de sus claves. Asi mismo, evidencian una
comprension literal de las ideas principales, secuencias, relaciones y detalles, y comprensién
inferencial, deduciendo ideas principales, relaciones causa — efecto, rasgos de los personajes,
anticipando resultados y contenidos. Por consiguiente, se observa que leen de forma

comprensiva, logrando utilizar de forma adecuada los verbos, respetando las concordancias y

49



expresandolo de forma excrita en tareas de cloze. Por otro parte, comprenden de forma critica,

emitiendo juicios sobre estados emocionales, hechos u opiniones.

En el caso de las tareas relacionadas con la produccion de textos, los nifios con DTL pese a
producir textos breves y con dificultades en el uso de las reglas de puntuacion, se aprecia que son
funcionales e informativos, expresando comprension de las ideas generales de los textos literarios
y funcionales, como en el caso del cuadro de doble entrada; el cual se puede observar en el
anexo 3, pregunta 11. En este caso, el 42,8% de los nifios comprenden el texto funcional
discontinuo, expresando sus ideas de manera clara y precisa, mientras que el 35.7% lo realizan

parcialmente y el resto fracasa en su ejecucion.

En el caso de los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje mixto, sus habilidades se
encuentran descendidas considerablemente en produccion de textos, escribiendo palabras sueltas,
enunciados con errores morfoldgicos y sintacticos, y en algunos.casos, algunos no escriben nada.
Sin embargo, logran un adecuado desempefio en el reconocimiento o anticipacion de diferentes
tipos de textos, a partir de sus claves y su familiarizacién con las caracteristicas y propdsitos de
diversos textos impresos. Su desempefio cae considerablemente en comprension de estructuras
textuales, comprension inferencial y critica. No obstante, algunos de estos sujetos muestran
desempefios favorables, dentro de las habilidades anteriormente mencionadas, e incluso en
produccion de textos. Estos casos,.segun antecedentes entregados por Fonoaudiéloga del
Programa de Integracion Escolar, quien a realizado terapia desde inicios del afio 2016, sefiala que

han respondido favorablemente.a'la intervencion, lo que se relacionaria con su alto desempefio.

5. Anélisis de los resultados obtenidos en la prueba de Vocabulario pasivo (TEVI).

Se consideraron las siguientes categorias de desempefio, establecidas en el manual de

aplicacion de la prueba TEVI —r, los que se describen a continuacion:

= Puntaje total > 65: Sobresaliente.

= Puntaje total entre 54 y 64: Muy bueno.

= Puntaje total entre 45 a 54: Normal.

= Puntaje total entre 35 a 44: Retraso Leve.

= Puntaje total <35: Retraso grave.
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En el caso del grupo con Desarrollo tipico del Lenguaje, el 78,5 % de los evaluados
obtuvieron desemperfios sobresalientes, con puntajes totales que van desde 67 a 83, mientras que

el 21,4 % obtienen puntajes totales de 63, ubicandose en una categoria de desempefio muy buena.

Ahora bien, el desempefio del grupo con Trastorno Especifico el Lenguaje es mas
heterogéneo, donde 2 de los sujetos obtienen un nivel de desempefio sobresaliente, 2 muy bueno,
3 normal, 4 con retraso leve y 3 con retraso grave. En este caso, los resultados podrian estar
asociados a los resultados de la Terapia Fonoaudioldgica y a las iniciativas de talleres en sala, los
cuales estan relacionados con el progresivo aumento del vocabulario pasivo y activo y el

establecimiento de relaciones semanticas.

Tabla 4
Puntaje Total Nivel de Puntaje Total Nivel de
DTL Desempefio TEL-M Desempefio
63 Muy Bueno 30 Retraso grave
63 Muy Bueno 33 Retraso grave
63 Muy Bueno 35 Retraso leve
67 Sobresaliente 39 Retraso leve
68 Sobresaliente 44 Retraso leve
68 Sobresaliente 44 Retraso leve
69 Sobresaliente 44 Retraso leve
70 Sobresaliente 49 Normal
71 Sobresaliente 52 Normal
72 Sobresaliente 53 Normal
73 Sobresaliente 56 Muy Bueno
76 Sobresaliente 59 Muy Bueno
78 Sobresaliente 66 Sobresaliente
83 Sobresaliente 81 Sobresaliente

Tabla 4: Muestra los puntajes totales obtenidos por el grupo de nifios con TEL mixto y DTL, asi

como sus desemperios.
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A continuacion, se muestra el analisis estadistico y grafico de los resultados de estudio.

los cuales manifiestan las diferencias de desempefio de las variables estudiadas, entre grupo

control y grupo de estudio.

Vocabulario

Grupe

Grafico 1: Muestra las diferencias de
desempefio entre grupo control y grupo
de estudio para la variable de

Vocabulario

Purtaje Tetsl PECFO

Grupe

Graéfico 1: Muestra las diferencias de
desempefio entre grupo control y grupo
de estudio para la variable de
Conciencia Fonologica.

Los graficos 1 y 2 muestran-la comparacion de los desempefios entre grupos para las

variables de Vocabulario y Conciencia Fonoldgica (PECFO). En el caso del vocabulario el grupo

TEL mixto, obtiene una mediana cercana a 50 palabras, mientras que el grupo con DTL obtiene

una de 70. Por otro lado, en las habilidades de Conciencia fonolégica y decodificacion, existe una

diferencia entre grupos, sin embargo, en el grupo de estudio se observa un mayor nimero de

nifios que se encuentran por sobre la mediana.
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Gréfico 3: Muestra las diferencias de
desempefio entre grupo control y grupo de
estudio para la variable de sintaxis.

En el caso de la sintaxis ocurre algo similar. EI desempefio de los nifios con TEL mixto

versus el grupo control es menor, con una media cercana a 12 y 20 respectivamente.
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Grafico 4: Muestra las diferencias de Gréafico 5: Muestra las diferencias de
desempefio entre grupo control y grupo de desempefio entre grupo control y grupo de
estudio para la variable de Comprension estudio para la variable de Comprensién del
Lectora. Discurso Narrativa.

En los gréficos 4 y 5 de Comprension Lectora y Comprension del discurso narrativo,
evidencia una clara diferencia de desempefio en las variables consideradas. No obstante, 1 sujeto
se escapa del desempefio general en el grupo TEL mixto para la primera variable y 1 para el
grupo control en la segunda variablesmencionada, lo que puede deberse a la heterogeneidad de
ambas muestras y a factores individuales que se escapan del estudio, como son sociales,

ambientales, terapia de especialistas del lenguaje, estimulacién en el hogar, entre otros.

Los resultados observados a continuacion corresponden a un analisis comparativo
estadistico de las variables de estudio (sintéxis, conciencia fonoldgica, vocabulario, discurso
comprensivo/expresivo y comprension lectora) entre el grupo control (DTL) y grupo de estudio
(TEL mixto), aplicando pruebas no paramétricas de Pearson y Mann - Withney, utilizando el

Programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 22.0.

Al aplicar la prueba no paramétrica de Mann — Withney, para las variables

independientes, se aprecia una significancia asintotica bilateral que se encuentra por debajo de
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0.05, por lo gque se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, considerando el grado de significancia
de las variables entre grupos, podemos decir que el desempefio de las habilidades linguisticas y
de comprension lectora de los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje mixto, es menor que

los nifios con Desarrollo tipico del lenguaje.

Dentro de las variables, las que evidencian mayor nivel de significacia entre grupos son:
Comprension/produccion del discurso narrativo, sintaxis y comprensién/produccion de textos
(Vease tabla 5).

Tabla 5: Estadistico del nivel de significancia de las variables, aplicado a través de
Mann — Whitney.

Estadisticos de prueba

Comprension/pr | Vocabulario |  Modulo Comprension
oduccion de Sintaxis | Puntaje Total Discurso
textos PECFO Narrativo
U de Mann-Whitney 13,500 17,000 2,000 ,000 6,000
Z -3,884 -3,727 -4,427 -4,509 -4,242
51g. asintotica 000 000 000 000 000
(bilateral)
Significacion exacta b b b b b
[2%(sig. unilateral)] ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Aplicando una prueba de Correlacion de Pearson, entre las variables independientes

(Conciencia fonologica, sintaxis, comprensid/expresion del discurso narrativo y vocabulario) y la

dependiente (Comprension/produccion de textos) se observan

estadisticos:

En la Tabla 6,

se observa una relacion entre

los siguientes resultados

las variables de Sintaxis y

Comprension/produccion de textos, resultando con un nivel de correlacion en Pearson positiva

intensa (>0.7), por lo que el error es minimo. Es decir, existe una fuerte relacion entre las

variables estudiadas
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Tabla 6:

Correlaciones

Comprension/produccion de Modulo

textos Sintaxis
Comprension/pr Correlacion de Pearson 1 ,719™
oduccionde  Sig. (bilateral) ,000
textos N 28 28
Madulo Correlacion de Pearson 719™ 1

Sintaxis Sig. (bilateral) ,000

N 28 28

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La Tabla 7, muestra el nivel de correlacion entre Comprension/produccién de textos y

Conciencia Fonologica (Puntaje total PECFO). En este caso la correlacion de Pearson es cercana

al 0.8 y la significancia bilateral es menor al 0.05, por lo que existe un desempefio lineal en

cuanto a estas variables.

Tabla 7: Correlaciones

Comprensién/produccion Puntaje Total
de textos PECFO

Comprension/pr Correlacion de Pearson 1 ,789™
oduccionde  Sig. (bilateral) ,000
textos N 28 28
Puntaje Total ~ Correlacion de Pearson ,789™ 1
PECFO Sig. (bilateral) ,000

N 28 28

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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En la Tabla 8 se muestra la relacién entre la variable Comprensién Lectora de textos y el

Vocabulario. En general la significacion es minima y la correlacion de Pearson es baja.

Considerando el cuociente al cuadrado, se puede sefialar que existen un 25% de probabilidades de

error.

Tabla 8: Correlaciones

Comprension/producci
On de textos Vocabulario
Comprension/pr Correlacion de Pearson 1 523"
oduccion de Sig. (bilateral) ,004
textos N 28 28
Vocabulario Correlacion de Pearson 523" 1
Sig. (bilateral) ,004
N 28 28

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En la Tabla 9 se muestran las correlaciones establecidas entre Comprension/produccion

de textos y Comprension de Discurse narrativo. El nivel de significancia es <0.05 y la correlacion
de Pearson se encuentra sobre 0.7.

Tabla 9: Correlaciones

Comprension/producci

Comprension Discurso

On de textos Narrativo
Comprension/pr Correlacion de Pearson 1 ,794™
oduccion de Sig. (bilateral) ,000
textos N 28 28
Comprensién  Correlacion de Pearson 794 1
Discurso Sig. (bilateral) ,000
Narrativo N 28 28

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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Considerando los resultados, se constata una correlacion dependiente entre algunas de las
variables, lo que predice un desempefio lineal, excepto en el caso de la variable de vocabulario,
donde se evidencia una mayor dispersion. Esto indicaria que el vocabulario, si bien influye en la
comprension lectora, no es preponderante, lo que se discutirA mas adelante. Los siguientes
graficos de dispersion, expresan esta correlacion, de las variables mas significativas.
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CAPITULO 7: DISCUSION.

Los resultados obtenidos, determinan diferencias estadisticamente significativas entre las
variables del grupo control y estudio y ademas una relacion y/o influencia de las variables
linguisticas de estudio, sobre el desempefio en comprension lectora. No obstante, existen ciertos
casos que se escapan del desempefio global, lo que estaria asociado a factores externos, ya que la
muestra fue por conveniencia y no se excluyeron variables socioeconémicas, ambientales y/o de

vulnerabilidad.

A partir del analisis cualitativo y cuantitativo, se observan diferencias significativas, en
las diferentes variables de estudio. Los nifios con TEL mixto manifiestan.un menor rendimiento
en todas las habilidades, versus el grupo control. Ahora bien, considerando los factores de
ruralidad, vulnerabilidad y nivel socio cultural de casos puntuales.para ambas muestras; existe un

bajo porcentaje de sujetos cuyo rendimiento se escapa del.desemperio general.

Los resultados obtenidos en la variable de comprension lectora muestran que los nifios con
TEL mixto, evidencian un desempefio menor en.comparacion a los nifios con DTL. Esta
diferencia es significativa y concuerda con un estudio nacional previo de Coloma et al. (2012),
que propone que los menores con TEL-presentan mas dificultades y desempefios descendidos en
la comprension lectora, al ser comparades con nifios con DTL. Considerando que los sujetos con
TEL mixto, evidencian diferencias significativas en cuanto a su desempefio en las variables de
Conciencia Fonoldgica y<«comprension del discurso, el primero relacionado con la asociacion
entre la representacion fonologica y el input de las palabras impresas y el segundo relacionada
con el vocabulario el cual aporta a la comprension lectora. Esto se respalda, con lo observado en
el modelo de Vision simple de la lectura el cual plantea que cada habilidad se asocia en

determinadas etapas escolares de los nifios con DTL.

Por lo tanto, en primer afio basico son de vital importancia las habilidades relacionadas con la
conciencia fonoldgica (silabica y fonémica) ya que aporta significativamente al desempefio en
comprension lectora en primero y segundo afio de ensefianza bésica. En cambio, las habilidades
de comprensién oral (Discurso narrativo) explican mayoritariamente la comprension lectora en

tercer y cuarto afio basico, dado que la habilidad de decodificacion se encuentra automatizada.
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La capacidad discursiva a nivel expresivo y comprensivo, se encuentra afectada en
comparacion con el grupo de nifios con DTL, lo cual se ha observado en estudios similares,
donde se explica que la capacidad de narrar implica integrar habilidades linglisticas, cognitivas y
sociales (Aguado, Maggiolo, Coloma, Pavez & Pemjean, 2006). Estas habilidades mencionadas,
se encuentran en desmedro en los nifios con TEL, evidenciando problemas permanentes en la
comprensién de historias. Considerando el desempefio a nivel cualitativo y observacional, los
nifios con TEL entregan respuestas pobres, ante informacion que se presenta de forma explicita
en el discurso. Sin embargo, se constanta puntuaciones bajas en las preguntas donde deben inferir
estados o situaciones que se presentan de manera implicita. Bishop y Adams (1992), sefialan que
las dificultades que presentan los nifios en relacion a la comprension y produccion del discurso
narrativo, se deben a su falta de capacidad para integrar la informacion'y el uso de conocimientos
previos para deducir lo que no esté expresamente especificado en el texto (inferencias). En
resumen, evidencian dificultades para integrar la informacion dentro de la historia y hacer

inferencias de informacion que no esta explicita en.el cuento.

Por lo tanto, la falta de procesos mediadores para la comprension del discurso impactaria
sobre la Comprension de textos, esto"tiene relacion, considerando que de todas las variables
estudiadas para ambos grupos, fue la“que mayor grado de correlacién presenta. Segun lo
planteado por Westby (2005), de acuerdo a la vision simple de la lectura, la cual indica que
cuando la habilidad de decodificar se ha automatizado, los escolares comienzan a comprender
textos, utilizando procesos de alto orden como son la comprension oral y el conocimiento de
mundo, deja entrever ademas una relacion entre las habilidades de decodificacion y Comprension

lectora, que analizaremos mas abajo.

En cuanto a las habilidades de decodificacion (Conciencia Fonolégica) los nifios con TEL
muestran un desempefio general inferior a los nifios con DTL, sin embargo, existen casos
puntuales para ambos grupos, donde el desempefio se escapa de la media. En el caso de los nifios
con DTL, un solo caso presenta un desempefio en déficit, lo que podria estar asociado a la
capacidad de automatizar las tareas léxico — semanticas y fonoldgicas, ademas de la capacidad de

memoria de trabajo.
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Las habilidades de conciencia fonoldgica son predictoras para una adecuada lectura, estas
también se asocian con la comprension lectora, debido a que un sujeto que presenta una
velocidad lectora adecuada, ve favorecida su fluidez al momento de leer. La fluidez se refiere al
control que alcanza el lector sobre el nivel superficial del texto, en términos de velocidad,
precision y expresividad, lo cual permite el paso a niveles profundos de procesamiento (National
Reading Panel, 2000). Numerosos autores consideran que la fluidez es un componente necesario -
aunque no suficiente - para comprender un texto eficientemente (Meisinger, Bloom y Hynd,
2010; Sporer, Brunstein, y Kieschke, 2009 y Yeo, 2008). No obstante, esta asociacion entre la
comprension lectora y la decodificacion podria explicarse con lo que/plantea Perfetti (1979),
quien ha demostrado que los nifios que poseen buena comprension'lectora, se debe a que son
capaces de decodificar de forma maés rdpida que los sujetos que tienen dificultades para

comprender un texto.

Las habilidades de decodificacion, presentan una adecuada significancia y un nivel de
relacion lineal con la comprension y produccion. de textos. Investigaciones anteriores nos indican
que en los nifios con TEL tiende a coexistir un déficit en la habilidad de decodificacion y
comprension lectora, es decir, los problemas en el lenguaje oral estan fuertemente ligados a un

problema en estas dos habilidades«(Bishop & Snowling, 2004).

En cuanto a la sintéxis, se observan diferencias de desempefio significativas entre ambos
grupos, con algunas excepciones dentro del grupo control. La media de desempefio para el grupo
estudio segun las curvas y percentiles obtenidos es de bajo y moderado. El el caso de los sujetos
con DTL la mayoria de los sujetos, presentan desempefios moderados, cos niveles de desempefio
altos y dos bajos. Estos Gltimos, podrian asociarse a los factores externos que mencionaremos
méas abajo. Los sujetos TEL, tienden a estructurar enunciados carentes de los elementos
evaluados, con evidente falta de cohesion y orden sintactico versus los sujetos con DTL. Estudios
como el de Just y Carpenter (1987) o Kimball (1973) consideran que las palabras funcionales
sirven de anclaje para la estructura local de los sintgmas del mismo modo que Tyler y Warren
(1987) sostiene que la funcion del orden de las palabras ayudar a la organizacién global de la

oracion.
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La literatura muestra una fuerte interrelacion entre las habildades sintacticas,
reconocimiento de la palabra y comprension Lectora. Ejemplo de ello, es el estudio longitudinal
de Rego (1993) , quien evalué a un grupo de 32 nifios brasilefios a los que incentivo para leer
libros y utilizar linformacidn contextual desde el principio de la instruccién lectora. Las medidas
de conciencia sintactica recogidas previamente de que los nifios comenzaran a leer, predijo tanto
las habilidades de decodificacion como comprension lectora. Los autores encuentran un
correlacion significativa entre comprensién lectora y las medidas sintécticas, al igual que este
estudio. Debido a la interrelacion entre morfologia y sintaxis, la correccion de anomalias
morfémicas y la correccion de errores en el orden de las palabras en la oracion resultaron

medidas predictivas en los andlisis de regresion.

Ahora bien considerando que los sujetos provienen de un sector rural de la comunca de
Molina, Provincia de Curico, cabe destacar que varios de ellos, se encuentran en situacion de
vulnerabilidad, pertenecen a un nivel socio — econdémico bajo y medio bajo, y se encuentran
incorporados en programas de proteccion de derechos y otros, esto influye sobre el desempefio

del lenguaje en ambos grupos.

El desarrollo infantil y los factores'que.influyen sobre la maduracion psicoldgica y organica,
requiere de la interaccion con factores externos fisicos y sociales. Por ende, nifios que pertenezca
a estratos socio — socioeconémicos medio — bajo o altos, con padres cuya escolaridad se
encuentre entre ensefianza. media y educacion superior, probablemente tendrdn un mayor
desarrollo madurativo' cognitivo y del lenguaje, versus aquellos sujetos que se encuentran

inmersos en un medio.en desmedro de los factores antes mencionados.

La influencia del contexto sobre el desarrollo académico de los nifios tiene un gran impacto,
lo que deja entrever la falta de especificidad del trastorno del lenguaje, ya que sin duda las
dificultades del lenguaje se originan a partir del tipo de interaccion que el nifio tiene con su
entorno. Es por ellos que nifios dentro del grupo control que obtuvieron puntajes brutos y
percentiles por debajo de lo esperado a su rango de edad, podria estar asociado a estas variables.
Lo mismo ocurriria en el grupo TEL, donde nifios que obtuvieron adecuados puntajes, pese a su

diagnostico, podrian encontrarse inmersos en un ambiente estimulante para el desarrollo de sus
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capacidades. De ahi, la importancia del sistema escolar, familia y el apoyo de intervenciones

dentro del establecimiento.

Un estudio realizado por Shum & Conde (1993) evidencia que la intervencién en sujetos con
carencias afectivas graves en la primera infancia, muestran mejoras progresivas sobre todo en el

aspectos funcional de lenguaje.

Asi mismo, los resultados obtenidos en la encuenta CASEN del 2015 (Ministerio de
Desarrollo Social 2013 — 2015), donde se expuso el nivel educativo de la poblacion chilena, se
observo que entre el 2006 al 2015, la Region del Maule, obtuvo un promedio de afios de
escolaridad de personas mayores de 15 afos, del 9.2%, siendo unos de los mas bajos, junto con la
region de Los Lagos. Esto afecta directamente los resultados de nuestro estudio, ya que la falta de
escolaridad de las familias, es un factor determinante en el desempefio escolar de ambos grupos
de estudio, puesto que, reciben una menor estimulacion y apoyo pedagdgico en el hogar, lo cual

se ve reflejado en la escuela.

Por otro lado, un alto porcentaje de estudiantes de estos establecimientos, pertenecen a un
grupo socioecondmico bajo, lo que se puede observar en el Reporte comunal de la regién del
Maule, donde se sefiala que en el afio 2011, se estima que el 13,5% de la poblacion comunal
(Molina) se encontraba en situacion de pobreza, tasa que no difiere significativamente, desde un
punto de vista estadistico, de la registrada a nivel regional (16,2%) y pais (14,4%). Ademas, en
términos de proteccion laboral, se observa que en la comuna la proporcion de la poblacién de 20
afios y mas que esta afiliada al seguro de cesantia (37,3%) es superior al porcentaje observado a
nivel regional y nacional (30,1% y 32,9% respectivamente). En tanto, respecto a la region y pais,
una mayor proporcion de los afiliados de Molina se encuentra entre el 40% de afiliados de menor
renta promedio (quintiles nacionales | y ). En comparacion a la regién y pais, una mayor
proporcidn de los afiliados tienen contrato de plazo fijo lo que implica que una menor proporcion

tiene contrato indefinido.

Los resultados educativos obtenidos de la Plataforma de la Agencia de Calidad para el afo

2016, muestra que los establecimientos fueron clasificados dentro del nivel socioeconémico
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medio bajo, donde la mayoria de los apoderados han declarado tener entre 10 y 11 afios de
escolaridad en el caso de la madre, y entre 9 y 10 afios de escolaridad en el caso del padre y un
ingreso del hogar que varia entre $260.001 y $410.000. Ademas, entre 64,01 y 81% de los
estudiantes se encuentran en condicién de vulnerabilidad social y ambos colegios obtuvieron

puntajes SIMCE para 2° y 4° basico entre 248 a 259 puntos.

Otro factor influyente, tiene que ver con la familia, donde diversos estudios muestran que uno
de los mejores predictores del éxito escolar y ajuste social de los nifios, son las expectativas que
tienen los padres sobre los logros académicos Y la satisfaccion con la educacidn de sus hijos en la

escuela (Michigan Department of Education, 2001; Epstein, 2013).

El hecho de que las familias se involucren en las tareas escolares de sus hijos, preguntando
por el trabajo que realizan en diferentes asignaturas, mostrando interés en su progreso escolar y
que conversen sobre lo valioso de una buena educacion, permite que los nifios y los joévenes
perciban que sus familias creen que el trabajo escolar, y la escuela en general, es importante, que
vale la pena hablar de ello y esforzarse por aprender mas. Todo esto redunda en mejores
desempefios escolares y una actitud positiva de los estudiantes hacia la escuela (Cotton &
Wikelund, 2001; De Bruin & Krol, 2003; Epstein, 1991, Epstein, 2013; Gubbins, 2011; Michigan
Department of Education, 2001).
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CAPITULO 8: CONCLUSIONES

En vista de los resultados arrojados por nuestro estudio, es posible concluir que existe una
diferencia sigificativa entre el desempefio de las habilidades linguisticas y de decodificacion y de
comprension Lectora entre los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto y los nifios
con Desarrollo tipico del Lenguaje.

No obstante cabe destacar, la existencia de sujetos de riesgo en el grupo control, los cuales se
asociarian a las limitaciones de nuestra investigacion, relacionadas con el nivel socioeconémico y

vulnerabilidad en que se encuentra la poblacion de estudio.

Se logra evidenciar un porcentaje importante de nifios con Desarrollo tipico del Lenguaje
logran un desempefio normal en las habilidades de decodificacién (conciencia fonoldgica), en
relacion con los sujetos con TEL mixto. Esto muestra que-el.primer grupo posee habilidades
metafonologicas a nivel silabico y fonémico (sintesis y analisis) que permiten decodificar con
mayor rapidez las palabras dentro de un texto, consiguiendo una mayor fluidez y velocidad

lectora, lo que favorece la comprension.

Por otro lado, la comprension lectora, en los sujetos con Desarrollo tipico del Lenguaje se
encuentran dentro de los rangos “en desarrollo y muy desarrollado”, con un adecuado manejo de
las sub - habilidades de estructura (conocimiento del texto), reconocimiento del texto narrativo,
comprensién inferencial y. literal, compension inferencial de causalidad e inferencial basada en
conocimientos previos, reconocimiento de las funciones de los textos y lectura de rastreo. En
cambio, un alto porcentaje de sujetos con Trastorno Especifico del Lenguaje, no logran el
reconocimiento de la estructura de un texto a partir de la portada, identificacion del texto
narrativo, respuesta a preguntas inferenciales y en menor nimero a interrogantes literales,
reconocimiento de la funcion de los textos, lectura de rastreo y comprension critica. Por otro
lado, en el apartado de produccion de textos, el grupo estudio obtiene puntuaciones bajas,
logrando una o ninguna idea, con una bajo manejo de los elementos sintacticos y gramaticales.
Cabe destacar ademas, que la mayoria de los nifios con TEL mixto, que participaron de este
estudio, evidencian una lectura silabica, con una baja fluidez y ausencia de manejo de los signos

de puntuacién, lo que afecta su comprension.
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En cuanto a la habilidad de Vocabulario, sin lugar a dudas los resultados para el gupo
control se encuentran por sobre el grupo estudio. Sin embargo, los nifios con TEL mixto logran
puntuaciones mas heterogéneas, las cuales estarian relacionadas con la respuesta a la terapia
fonoaudiologica, estimulacién en el hogar y sin lugar a dudas a la disposicion que tiene cada uno
de los sujetos por aprender. El 50% obtiene un desempefio entre normal y sobresaliente, mientras
que el otro porcentaje muestra retraso de grave a leve. A su vez, variable no tiene un
comportamiento lineal, lo que dejaria entrever que, mas que un predictor de una buena
comprension lectora, el vocabulario permite una mayor velocidad y fluidez al momento de leer;
factores que sin duda son fundamentales para una buena comprension, pero que por si solas no
influyen de manera significativa. Es importante recordar que segun lo expuesto en el marco
tedrico un adecuado nivel de vocabulario, permite una recuperacion rapida de la palabra del
almacen léxico, lo que hace que los nifios lean rdpidamente, pero no.necesariamente comprendan
el texto. Es sin duda, la capacidad de comprender la informacién implicita y explicita (inferir),
habilidades relacionadas con el discurso narrativo, lo que junto con las demas destrezas, logran

que el nifio comprenda lo leido.

Asi mismo, los resultados para la habilidad de sintaxis en el grupo estudio oscilan entre el
desempefio bajo a moderado, mientras.que en el grupo control el rendimiento es mas
heterogéneo, con niveles de logre que-van desde bajo, moderado y alto. Estos resultados, al
correlacionarlos con la habilidad de comprensién lectora, muestran un grado cercano de
dependencia. A su vez, lossujetos con TEL, evidencian un déficit en el procesamiento del habla,
lo que limita su habilidad para comprender algunos aspectos de la morfologia y sintaxis. La idea
previa se sustenta en que la dificultad perceptual reduce la capacidad de la memoria de trabajo
porque dicha capacidad depende del codigo fonologico cuando se comprenden oraciones. Mas
especificamente, se sugiere que la comprension de algunas oraciones esta descendida debido al
impacto del déficit fonoldgico perceptual en la memoria de trabajo (Joanisse y Seidenberg, 2003).
Un estudio realizado por Coloma (2013), sefiala que los problemas de la sintaxis compleja
pueden ser un marcador clinico importante en la etapa escolar, porque en este periodo es muy
probable que los menores con TEL hayan logrado manejar los morfemas; sin embargo, este

manejo no asegura que hayan superado la totalidad de su problemagramatical.

67



Demont y Gombert (1996), a partir de su estudio longitudinal con nifios desde preescolar
hasta 2° curso de educacion primaria, concluyeron un fuerte vinculo consolidado con entre la
inteligencia no verbal y las habilidades de comprension lectora en los lectores iniciales; vinculo
que desaparece totalmente a finales del 2°. Es en este punto temporal, donde las medidas
sintacticas hacen una contribucion significativa a las habilidades de comprension lectora. En este
caso, las habilidades fonémicas nunca predijeron la comprension lectora; sin embargo la
conciencia sintactica tiene un potente efecto. Esto, debido a la interrelacion entre morfologia y
sintaxis, donde se observo que la correccion de las violaciones en el orden de las palabras en la
oracion, favorecian la comprension explicita. En suma, estos autores concluyeron que las
habilidades de conciencia fonoldgica favorecen la decodificacion, mientras que las de conciencia

sintactica predicen una buena cmprension lectora.

Por otra parte, los resultados estadisticos, muestran  un comportamiento lineal entre las
variables dependientes e independiente; es decir, tanto la sintaxis, conciencia fonoldgica
(decodificacidn), discurso narrativo comprensivo/expresivo afectarian de manera directa sobre el
rendimiento en la comprensién lectora, siendo. el-Discurso narrativo el que tiene una mayor
influencia, ya que aparte de englobar todas las habilidades analizadas anteriormente, tiene una

estructura, caracteristicas predictivas

Es por ello que como.comunidad educatva y padres, tenemos la labor de fomentar desde
la primera infancia, pre — kinder 'y kinder, las habilidades linguisticas y la capacidad de escuchar
cuentos breves, respondiendo a preguntas e infiriendo informacion del texto. Esto es algo que se
fomenta en el nivel de pre-basica, pero que posteriormente es desplazado por las habilidades de
conciencia fonoldgica, que impactan sobre la habilidad de decodificar la palabra, pero no para
comprender el mensaje de una oracion por ejemplo. Un adecuado trabajo de estimulacion sobre
estas variables, permitiria fortalecer la comprension y ver resultados a futuro en evaluaciones

escolares o a nivel nacional (SIMCE).
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ANEXOS.

Anexo N° 1: Protocolo de respuestas del Test de Vocabulario en imagenes TEVI —R.

APENDICE 1

TEST DE VOCABULARIO EN IMAGENES: TEVI-R

HOJA DE RESPUESTAS
(Aplicacion individual)

Nombre sujeto:
Materee Materno Nomere
Mombre examinador:
Fecha aplicacion; Edad: .
Facha Nacdimiento: Sexa:
AN Nes D
 Establecimiento educacional: -
Forma [ Techo - o
A errores
| Fje, abtanade
1,0 [30]8 591 C] B8] B
2/ Al ETH sl B9 A
3| D 32 |B B8l D LoD A
a B 1| D 62| B (9 €|
5[ A A 8 c| |o2[ ]
6| Al 3| C 6 B 93 |
7 c] {36 |8 | B5D 91 8|
8] B 37|D 66| A | 95 D
9| of N . 67 ¢ 9 8
10| B 38 C 68 C| a7 | D
n|lcl an | ¢ 69 D 981 A
12/ B 41 D | = 7791' A 99i c|
3| b a2z A 7| < imol Y
ml Al a3 | C 72| @ ho| o
15 € 4 | 8 | 3 Aa [10z) A
% B 45 | D | [74] A 102} O
17 D a6IAT BIoT | 08| Bl
8 A EAKS 76| 6| | aosi ol |
19 C| as | B | 77 D |06 Al l
2 C 49 | A 78 A (107 c]
21 D} (50 1AL 0 C @B -
22 A HiCI a B W09 Dl |
23] °C 52| B E 10 a4 |
248 |53 |0 82 A mLe |
25 D] |‘5‘ E B30 1mic |
26 Al | 55| C B4 T (13 b |
27! D| 56 | B E AN maj| a
26| 8 s2lo| B5 | A | EEH
A 58 A | 87| c| | 116 | B
29
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Anexo 2: Protocolo de respuestas de Prueba de Evaluacion de la Conciencia Fonoldgica.

PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA PECFO
Nombre: Edad:

Fecha de nacimiento: Fecha de evaluacion:

CONCIENCIA SILABICA

I. Segmentacion silabica Ejemplo: naranja = 111 (tres)
Estimulo Respuesta Respuesta nifio Puntaje
correcta
1. Mono Il (dos) 0-1
2. Seméforo [ (cuatro) 0—-1
3. Carabinero 111l (cinco) 0-1
4. Pan | (una) 0-1
5. Tomate Il (tres) 0-1
Total:
Ejemplo: lapiz = lana
1. Identificacion de silaba inicial
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Maleta Mono MANO Raqueta 0-1
2. Palo PATO Pelo Gato 0-1
3. Toro Tina Loro TOMATE 0-1
4. Casa CAMA Estrella Gato 0-1
5. Goma Pelota GOTA Copa 0-1
Total:




I1l. Identificacion de silaba final

Ejemplo: gato = zapato

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pelota PEINETA Lana Mosca 0-1
2. Pluma CAMA Plato Luna 0-1
3. Casa Lana Vaso MESA 0-1
4. Naranja Jirafa OREJA Conejo 0-1
5. Espejo Espada 0JO Esponja 0-1

Total:

IV. Omisién de silaba inicial Ejemplo: cortina = fina

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Repollo Remo POLLO Pozo 0-1
2. Zapato PLATO Tiza Casa 0-1
3. Cuncuna Luna Copa CUNA 0-1
4. Candado Codo DADO Dedo 0-1
5. Koala ALA Rana Cola 0-1

Total:

V. Omision de silaba final Ejemplo: casata = casa

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pifata Pelo PINA Pizza 0-1
2. Cometa COME Cama Mesa 0-1
3. Llavero Conejo LLAVE Perro 0-1
4. Paloma Pila Pato PALO 0-1
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5. Pelota PELO Pala Moto 0-1
Total:
Ejemplo: llasi = silla
VI. Inversién silabica
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Nalu Cuna LUNA Nariz 0-1
2. Cafo FOCA Boca Café 0-1
3. Vella Estrella Chala LLAVE 0-1
4. Mago Mano Gota GOMA 0-1
5. Maca Pala CAMA Taza 0-1
Total:
CONCIENCIA FONEMICA
Ejemplo: pato = pelo
VII. Identificacion de fonema inicial
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Silla Foca SAPO Mano 0-1
2. Tapa TINA Dedo Gato 0-1
3. Goma GATO Boca Cuna 0-1
4. Llave Chala Nariz LLUVIA 0-1
5. Mano Nube Copa MESA 0-1

Total:




VIII. Identificacion de fonema final

Ejemplo: sol = sal

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pez Sal CRUZ Mar 0-1
2. Jabén DELFIN Arroz Pared 0-1
3. Mantel Tambor Pared ARBOL 0-1
4. Tambor Camion MAR Cruz 0-1
5. Lentes Arbol BUS Jabon 0-1

Total:
Ejemplo: barco = arco

IX. Omision de fonema inicial

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Globo Loro Uva LOBO 0-1
2. Pala ALA Chala Abeja 0-1
3. Carpa Palta ARPA Ala 0-1
4. Paleta Raqueta Avién ALETA 0-1
5. Pozo 0SsO Ojo Gota 0-1

Total:

X. Sintesis fonémica Elemplo: |-0-b-0 = lobo

Estimulo Respuestas Puntaje
1. g-o-t-a Gato GOTA Bota 0-1
2. c-a-m-a Cara CAMA Lana 0-1
3. a-j-0 AJO Ojo Aro 0-1
4. p-a-t-0 Pala Pelo PATO 0-1
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5. s-a-p-0 Sopa

SAPO

Ropa

Total:

TABLA DE PUNTAJES

item

Puntaje

Conciencia silabica

Conciencia fonémica

Puntaje total
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Anexo 3: Cuadernillo de registro de Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos
(CL-PT).

Alejandra Medina - Ana Maria Gajardo - Fundacion Educacional Arauco

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccion de textos (CL-PT)

Nombre:

Curso:

Escuela:

Sexo F: M:

Hora de inicio: Hora de término:

Cuadernillo para el Estudiante
12 afo Basico
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2D
My 2

&3

b

:@é\% 1. Une con una linea cada parte de la portada de este libro, a la
L etiqueta que corresponde.

=8

* » EY -+

La ﬁ‘bc»he detaly

Inés Rigak AUTOP
Titulo

Editorial Caminante

/—1"&\

Qw/ 2. Mira la portada. Marca con una X la respuesta correcta.

Este libro:

a) Esun libro de poemas.

b) Es un libro de cuentos.

¢) Es un libro de informacidn.

o)
o

% 3. {De qué crees que se trata? Marca con una X la respuesta correcta.
o

a) De las estrellas y planetas.

b) De las estrellas de televisién.

c¢) De un hombre en una noche estrellada.

1% Basico



Q% Lee atentamente dos veces para responder las preguntas:

&
N\

La noche de la luz

En un lejano pueblito, vivia Abel, un campesino al que no le gustaba
la oscuridad.

Durante el dia, Abel cuidaba sus ovejas, regaba su huertoy ftejia sus
mantas. Pero cuando el sol se ocultaba, Abel se ponia triste. Entonces,
Una tarde, Abel subié al cerro mds alto y desde alli preguntd:

-Cielo, dime, ¢adénde te llevas la luz?
-La luz se esconde detrds de mi, respondié el Cielo.

La noche siguiente, Abel subié a la montafia y enterré sus dedos en
el negro cielo. Muchos agujeros se abrieron y brillaron rayitos de luz.
Luego, con mucho cuidado, abrié un hueco por donde aparecié una gran
luz redonda.

Esa noche nadie durmio en el pueblo.

Desde entonces, cuando el sol se va, el cielo se llena de luces y la gente
puede quedarse hasta muy tarde mirando la lunay las estrellas.

guardaba los animales, tapaba su telar y se encerraba en su casa a dormir.

Pruebas de Comprensidn Lectora y Produccidn de Textos
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4. Completa con las palabras que faltan:

En un lejano pueblito,

que no le

Abel, un campesino al

Durante el dia, Abel

Pero cuando el sol se

Entonces,

su telar y se

la oscuridad.
sus ovejas,
su huerto y sus mantas.
, Abel se
triste.
sus animales,
a dormir.

o
A
(’f{i"\

‘i\fA 5. iCual de las siguientes oraciones describe mejor el trabajo del sefior
del cuento? Marca con una X la respuesta correcta.

a) | Tapa el telar y guarda los animales.

b) | Cuida sus animales, teje sus mantas y riega el huerto.

c) | Sube la montafia y riega el huerto.

d) | Abre agujeros en el cielo y teje sus mantas.
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:n N
A

¥

) 6. Escribe V si es verdadero y F si es falso

A Abel se le ocurrié enterrar sus dedos en el cielo porque recordé que
la luz estaba detrds.

A Abel se le ocurrié enterrar sus dedos en el cielo porque subid la montafia.

A Abel se le ocurrié enterrar sus dedos en el cielo para tener mds luz.

%
P9

y s}
\x%\
e

7. ¢Por qué crees que Abel se ponia triste cuando llegaba la noche?
Marca con una X la respuesta correcta:

a) | Porque no podia hacer las cosas que le gustaban.

b)

Porque le daba miedo.

c)

Porque se quedaba solo.

25

2

8. Escribe de qué se trata el cuento La Noche de la Luz.
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o A2
=)

~RA\
e

Observa atentamente:

Pl Np}‘llda.

estetoscopio

{Ibeas Completas F1sTIzo B

ORBiTA

Losada

v~ El copo 1
~de cristal

Maria Luz Lira Lareain

EXPLORAR EL CIELO

Frank L. Lettis

©

GUIA
DE CAMPO
DE LAS AVES
DE CHILE

José Bengoa

Historia del
pueblo mapuche

SigoXIX § XX

9. Escribe el nimero del libro que mas te sirve para:

1. Leer un cuento.

2. Leer un poema.

3. Saber sobre las gaviotas.

4. Buscar el significado de una palabra.
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@), Observa los siguientes textos:

Cristina:

[T Felicidades por ¢u

Camf/eaﬁo\s 1

Gue se cumplan todos

ZuUS deseos.

Ana Maria

FARMACIAS CRUZ DEL SUR

Alameda 1346  RUT: 9.567.801-2
BOLETA VENTA - DUPLICADO CLIENTE

1 Paracetamol 980
1 Jarabe para la tos 1.670
1 Vitamina C 1.540

02 |04 | 2008 TOTAL S | 4.190

DIA | MES | ANO

®

®

.. 10. Encierra en un circulo la respuesta correcta:

Mi infancia

Inés Moreno

Mi infancia
tiene sélo un pedacito de cielo azul.
Un gato,

un patio con camelias,

una taza grande bordada de heliotropos y

una tetera azul encima de la mesa.
El Padre Nuestro por las noches
y el brasero

dibujando las siluetas

del Hada mala,

el Dragén,

la Cenicienta.

Un escafio verde,

los sillones de felpa

y una abuela.

Una abuelita blanca,

blanca

con una paloma dormida en la cabeza.

¢Quién escribié el texto 1?

¢De donde es el texto 2?

a) Marcos

a) De una ferreteria

b) Ana Maria

b) De una libreria

¢) Cristina

¢) De una farmacia

¢Quién es el autor del texto 3?

a) Miinfancia

b) El Hada mala

¢) Inés Moreno

s de Comprensicn Lectora y Produccion de Textos
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5 Jf/
,(‘j’\

K8t

. 11. Lee el cuadro atentamente y escribe las respuestas:

CUADRO DE RESPONSABILIDADES

TAREAS E P =
reparte libros riega las plantas reparte las piAnturcs
Lunes Andrés Claudia
Martes Camilo José
Miércoles Sofia Maria
Jueves
Viernes Mauricio Oscar Paula

a) ¢Cudl es la responsabilidad de Camilo?

b) T4 debes repartir las pinturas el jueves.
Escribe tu nombre donde corresponde.

¢) ¢Quiénes riegan las plantas durante la semana?

d) ¢Para qué la profesora puso este cuadro de
responsabilidades en la sala?
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10

..'A
()

X ), Lee atentamente para contestar las preguntas.

El zorro rojo es un animal mamiferoy &
carnivoro. Mide menos de un metroy |
pesa entre 6 y 10 kilos.

Vive en los bosques y campos de Asia,
Europa y América del Norte.

Vive en pequefios grupos familiares.
Se alimenta de roedores, peces, aves y reptiles. También caza animales
domésticos y aves de corral.

)

Q 12. Marca con una X la respuesta correcta:

P

El texto Zorro rojo es:

a) Una noticia

b) Un texto informativo

¢) Una biografia

&)

-

% 13. Responde V si es verdadero o F, si es falso:

S

El zorro rojo

a) Vive en grupos familiares

b) Mide mds de un metro

¢) Vive en las ciudades

d) Caza gallinas para alimentarse

Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de Textos
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e

7

Vé\ 14. Separa las palabras en silabas y marca cuantas silabas tiene cada una:

T

1 2 3 4
Ejemplo: A!m élr ifc a X
1 2 3 4
grupos
del
familiares
Europa

n A2
&

%
é%\ 15. Encierra en un circulo las palabras que te dicto:
1 2 3
Asia Europa América
animal bosques roedores
metro campos corral
mamifero carnivoro domésticos
kilo pequefios alimenta
zorro grupos reptiles
caza norte familiares

Pt
R 16. Completa las letras del alfabeto que faltan:

A | B CH|D | E G | H J|K|L M

N| o Q




12

CUA

DRO DE REGISTRO DE RESULTADOS

NOMBRE: CURSO:
(CL: Comprensién lectora - PT: Produccion de textos - ML: Manejo de la lengua y conocimientos sobre la misma)
ftem | Dimensién Rasgo (Qué evaliia) i‘:ﬂ;ﬂ: i?;g?g
1 CL Estructura y funciones. Conocimiento objeto libro 3
2 CL Estructura y funciones. Recon. estruct. textual. Texto narrativo| 1
3 CL Comprensién inferencial. Anticipacién 2
4 CL Comprensién Inferencial. Cloze. 5
5 CL Comprension literal 2
6 CL Comprensién inferencial de causalidad 6
7 CL Comprensidn critica 3
8 PT Texto complejo. Sintesis texto estructura narrativa 20
9 CL Estructura y funciones. Reconocimiento funciones textos 2
10 CL Estructura y funciones. Lectura de rastreo. 6
10-1 CL Autor carta 2
10-2 (6L Local boleta 2
10-3 CL Autor poema 2
11 PT Texto breve. Identificacion informacién/registro texto discontinuo| 8
12 CL Estructura y funciones. Recon. estruct. textual. Texto Informativo 1
13 CL. Comprensién literal e inferencial 6
13-a CL Comprensién literal 1
13-b (]t Comprensién literal 1
13-C (b Comprensién inferencial de especificacion 2
13-d CL Comprension inferencial basada en conocimientos previos 2
14 ML Conciencia fonoldgica. Silabas. 4
15 ML Reconocimiento palabras 4
16 ML Conocimiento secuencia alfabética 4
TOTAL 77
CUADRO RESUMEN
Dimensién Puntaje | Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de
méaximo nino(a) de logro desempeiio

Comprensién lectora 37

Produccion de textos 28

Manejo de la lengua 12

Total 77
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Anexo 4: Hoja de respuestas de Prueba de evaluacién del discurso narrativo comprensivo y

expresivo.

PRUEBA PARA EVALUAR LA COMPRENSION DEL DISCURSD NARRATIVO

Mombra; Edad: Sawn:
Fecha da recimiant Fecha de examen;
LA ARDILLITA GLOTONA
g 1 pho.
1. & qud animalito se kabla en ol cugrn?
2. 8 hailz de una andillita. 0wé lez haes 12 ardillita a los amigos®
1 pln.
3, Las rchahba la corida, A0ue sentias los aneealins enfoncesT )
T phos,
4 41 o hicseren los amiguibes?
1 pin,
B. Le hicderon una casa chiquitsta. J0ué him la ardillita en la casa chiguizta?
1 pio. l
6. £%or que |5 dejan fant comida enka casa?
! 1 plog
T, 4mé rohlema fuvo?
1 phe.
8. ild gazo al final?
1 pla.
9, LFor qeé promefié que mmca mis B £ obmer Ao’
2 ptes.

PINTLAE (K DEL CUENTD
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EL SAPITD SALTARIN

1. gD que animalite 2 habla en & cus e

1 pie
2. Ga hebla de un =apia, | Dué =3 k2ce el sepilo 2 lo3 olros animalidee?

1 phe.
3. {Por gué cuandy gl sapiio saltaba no loz dejaba dormir?

2 pies,
4, tut higierom los amim litos?

1 pha,
&, La pasiaron mid irampa. AQua le sesd al sapite en la tamga que le pasieran?

1 pla,
G, (Par gué pscondieron 2 trampa?

2 phaz,
1. [l sapifo a2 quebrd bz patita, (Qud les pash despuds a los animalie?

1 pto,
. 0uE ke regalaron 2l sapite’ -

1 po.
B e regalaron un gimnasio. {Por gué s pean feliz com al ragala?

2 pthos.

10, Yot pasd al final?
1 pto.

PLNTUACHON DEL CUENTO
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Fi LO8D FRIGLENTD
1. 40 que animaliio s kabla es &l cwenio?

1 pho,
2. Behabky do en lobo, gQué lo pesa al bobo?
1 phe.
3. i0ué 2 hizn & looo a lo3 conejites?
1 pha.
4, £ b les robd la estufa. jQué le pasd al kebo en 50 casa?
Tptn,
B (Parz qué les robd |3 estufa?
¥ plos.
6. (0sb ai1liersa 105 conegitos cuande al Icho les robd Ly estufa?
2 ptes.,
7. E [3ha & quemd 1z cola, (0w 2 pasd ol [0bo despusaT
1 pln,
&. El lbo guedd encarvads an wn cubade ko, (Dué & pasd despubs?
1pin
9, oQué past al final?
1 pha.
0. ¢Por o gl lobo == dio cuenta de que los conefitos aran busnes?
2 s,
PUMTIACIEN DEL CUENTED
La arifitita gifang
£l agpiio ezl
£f bobr fivolanto
LT '
1
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(1pio}) (1 phe) (1 plo)
(1 plo) (1) (1 %)
0.5 pies 0,5 ptos. 0.8 gtos.
PUNTLACION D€
L& PRESENTACION:
| pto. 1 pio. | ple.
1 NN
@Qpos) |2 ptee) (2 ptas)
1ps Tee | Too. | Bpe | 1.
PUNTUACIEN
DEL EPISODIO:
ol | 2ptes | 2pes. | 2 ptse. | 2 pton
+
PUNT AN
1ok I oo, 190, DEL FINAL:
2 pls. 7 hes. 2 ns.

PUNTU'CION TOTAL DE LA SECCION ESTRUSTURA CUENTOS:

Presenixiin corgieta. porserage + pressadscion del grobeme
“abodhy cempleda: 0% S93HENCE CRRtinE e Az b + ch¥dcal + resulife.









